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RESUMEN

El presente trabajo de investigacién tuvo como objetivo, determinar como el método
Dolorier incrementa la comprension lectora en los estudiantes de las instituciones educativa
88240 “Paz y Amistad” de Nuevo Chimbote y 88005 “Corazén de Jesus” del distrito de
Chimbote. El tipo de estudio que se aplicd fue el cuasiexperimental, donde se buscé la
influencia de la variable independiente (método Dolorier) en el grupo experimental. Esta
investigacion contd con 105 estudiantes del cuarto grado de primaria en la institucion
educativa “Paz y Amistad” y con 105 estudiantes del mismo grado en la institucion
educativa “Corazoén de Jesus”, lo que nos permitié aplicar el pre test y el post test, asi como
la aplicacién de las sesiones de aprendizaje orientadas al método Dolorier. La validez de
dichos instrumentos, se dio a través de juicio de expertos y para la confiabilidad del
instrumento de comprension lectora se utilizé la prueba estadistica Alfa de Cronbach,
dando una confiabilidad de 0.81; que se tradujo como una confiabilidad de buena. Los
resultados obtenidos, nos permitié concluir que el método Dolorier, incrementa de manera
significativa la comprension lectora en los estudiantes de cuarto grado de primaria de las

instituciones educativas “Paz y Amistad” y Corazon de Jesus”.

Palabras clave: Educacion béasica, Comprension lectora, Método Dolorier, Aprendizaje

significativo
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ABSTRACT

The objective of this research work was to determine how the Dolorier method increases
reading comprehension in students of the educational institutions 88240 “Paz y Amistad” in
Nuevo Chimbote and 88005 “Corazén de Jesus” in the district of Chimbote. The type of
study that was applied was quasi-experimental, where the influence of the independent
variable (Dolorier method) in the experimental group was sought. This research included
105 fourth grade students at the educational institution “Paz y Amistad” and 105 students
of the same grade at the educational institution “Corazén de Jesus”, which allowed us to
apply the pre-test and the post-test. as well as the application of learning sessions oriented
to the Dolorier method. The validity of these instruments was determined through expert
judgment and for the reliability of the reading comprehension instrument, the Alfa de
Cronbach statistical test was used, giving a reliability of 0.81; which translated as good
reliability. The results obtained allowed us to conclude that the Dolorier method significantly
increases reading comprehension in fourth grade primary school students at the

educational institutions “Paz y Amistad” and Corazd6n de Jesus.

Keywords: Basic education, Reading comprehension, Dolorier Method, Meaningful

learning
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1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1. Descripcion y formulacion

La comprension lectora (CL) es un aspecto importante en la vida de los seres
humanos, especialmente durante su etapa escolar, ya que es clave para el aprendizaje y
el desarrollo académico. A través de esta habilidad, se pueden entender, organizar,
reinterpretar y evaluar los textos leidos, lo cual resulta esencial para adquirir nuevos
conocimientos. Este proceso se basa en acciones importantes como asimilar y procesar la
informacién, elementos que son parte natural del aprendizaje. Por esta razén, es necesario
fortalecer las practicas de lectura en los estudiantes, particularmente en aquellos que
cursan el cuarto grado de primaria, ya que este nivel representa el cierre de un ciclo
educativo significativo. Sin embargo, preocupa que muchos estudiantes en el Perld no
alcancen los niveles esperados en evaluaciones internacionales como PISA, en las que

lamentablemente el pais se ha ubicado reiteradamente en las Ultimas posiciones.

La alfabetizacion lectora es fundamental para la participacion plena en sociedades
basadas en la escritura. Aquellos que no dominan esta habilidad se enfrentan a
significativas desventajas. Incluso quienes han recibido educacién formal pueden
enfrentarse a desafios al intentar utilizar la lectura y la escritura en situaciones cotidianas,
lo cual puede restringir tanto su crecimiento personal como su progreso profesional. Este
hecho pone de manifiesto la relevancia de fomentar la costumbre de la lectura como una
herramienta clave para el desarrollo integral. Los lectores cultos no solo consumen
informacién, sino que la evallan de manera critica, relacionandola con sus conocimientos
previos y formulando juicios propios. En resumen, se trata de una herramienta esencial

para el crecimiento intelectual y autbnomo de cualquier persona y de cualquier sociedad.

En afos recientes, se ha observado un alarmante retroceso en las habilidades
lectoras de los alumnos a nivel global. Una cantidad considerable de alumnos completa su
educacion bésica sin lograr una lectura fluida ni comprensiva. De acuerdo con un reporte
de la Organizacién de las Naciones Unidas para la Educacioén, la Ciencia y la Cultura, mas
del 50% de los nifios y jévenes en naciones en vias de desarrollo no alcanzan un nivel
satisfactorio de CL al terminar la primaria, evidenciando la magnitud de esta problematica
(UNESCO, 2019).

A pesar de los avances registrados en la matricula escolar en Africa, la Organizacion
de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura advierte sobre una

alarmante disparidad en las competencias lectoras de los estudiantes. Aungque se han
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implementado diversas campafas para incrementar la escolarizacién, millones de nifios y
adolescentes en Africa subsahariana corren el riesgo de no alcanzar los niveles minimos
de lectura al concluir la educacion secundaria, lo cual limita de manera significativa sus
oportunidades académicas y perspectivas futuras. En el caso de las nifias, esta situacion
adquiere una criticidad particular (UNESCO, 2017).

Segun un andlisis de la UNESCO (2017), Asia Central y Meridional registra la
segunda mayor proporcién de nifios y adolescentes que no logran desarrollar habilidades
basicas en lectura. En esta region, una significativa cantidad de menores no alcanzan los
niveles minimos requeridos para leer con competencia, tanto al finalizar la primaria como
la secundaria. En términos numéricos, esta problematica afecta aproximadamente a 152
millones de nifios de edad primariay a cerca de 89 millones de adolescentes de secundaria

basica.

Silva (2019) destaca que casi la mitad de los nifios y jovenes latinos presentan niveles
insuficientes en CL. Esta deficiencia se acentla en la etapa secundaria, donde las cifras
son mas preocupantes que en primaria. Esta realidad plantea importantes desafios, ya que
las limitaciones en lectura impactan negativamente en el desempefio académico, dificultan
la resolucion de problemas matematicos, la interpretacion de instrucciones y otras

situaciones que afectan tanto el ambito familiar como social.

Un estudio que evalud los efectos del cierre prolongado de escuelas debido a la
pandemia de la COVID-19 indic6 que el nimero de estudiantes con dificultades lectoras se
incrementd en 100 millones. Este dato, presentado por el Banco Mundial en 2021, refleja
una alarmante carencia de habilidades basicas de lectura, con América Latina enfrentando
una crisis educativa sin precedentes. Especialistas de la Vicepresidencia de Desarrollo
Sostenible del CAF advierten que, a corto plazo, el aprendizaje sufrirA un impacto
devastador, con un aumento significativo de la desercion escolar y una ampliacion de las
brechas socioecon6micas, especialmente entre estudiantes de familias con recursos
limitados (Yagual, 2021). Esto no solo compromete el desarrollo de habilidades béasicas
como lectura, escritura y matematicas, sino que también afecta el progreso integral de

menores.

En América Latina, existe la percepcion de que el Perl es una de las naciones con
menor cultura lectora. Esta situacion ha llevado a que las politicas educativas se enfoquen
en combatir el desinterés de los estudiantes por leer y comprender textos. Esta
preocupacion ha permitido abordar de manera mas directa la carencia de habito lector en

los diversos niveles educativos (Pérez, 2021). Entre los principales desafios educativos se
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encuentra mejorar la CL, una tarea que sigue siendo una constante preocupacion para los
docentes, quienes buscan estrategias innovadoras que permitan a los estudiantes

interpretar y entender los textos de manera efectiva.

De acuerdo con Tapia (2019), los hallazgos de la ultima Evaluacién Censal de
Estudiantes (ECE) de 2019, realizada antes de la pandemia de COVID-19, evidencian que
Unicamente la mitad de los alumnos de segundo grado de primaria logré un desempefio
satisfactorio en lectura, en tanto que para cuarto grado dicha proporcién descendio a
31.4%. Las limitaciones en CL en los menores peruanos estan relacionadas principalmente
con factores como la pobreza, las desigualdades sociales y la falta de estrategias efectivas

por parte de los docentes para fomentar esta habilidad.

En la region de Huancavelica, las evaluaciones censales aplicadas en 2018 indican
gue, en cuarto grado, el 10.4% de los escolares se encontraba en un nivel previo al inicio,
el 24.6% en un nivel inicial, el 35% en un nivel en proceso y el 30.1% alcanz6 un nivel
satisfactorio. La puntuacion promedio fue de 462 puntos, lo que coloca a la mayoria de los
estudiantes en el nivel en proceso de CL (Burga, Mejia, Pacheco, Arambulo, Santibafiez,
Sosa, Hernandez, Zegarra, 2019). Sin embargo, al comparar estas cifras con otras
regiones, se observa un desempefio significativamente menor, evidenciando una creciente

brecha educativa.

Por su parte, el Ministerio de Educacion sefiala que, en la provincia de Angaraes, en
Huancavelica, el 28.7% de los estudiantes de cuarto grado se encuentra en un nivel previo
al inicio, el 42.3% en un nivel inicial, el 24.8% en un nivel en proceso y solo el 4.2% alcanza
un nivel satisfactorio (Minedu, 2023). Con una puntuacion promedio de 254 puntos, indican
gue la mayoria de estudiantes se ubica en un nivel inicial de lectura. La region registra los
indicadores mas criticos a nivel nacional, lo cual sugiere escaso interés de docentes y

estudiantes hacia el desarrollo de la préactica lectora.

Un estudio reciente de Yomona (2022), realizado en IE de Corongo, Ancash, subraya
la necesidad apremiante de implementar estrategias pedagdgicas innovadoras que
fortalezcan las competencias lectoras en estudiantes de cuarto grado. Segun las
evaluaciones ECE, una proporcién considerable de alumnos tiene dificultades significativas
para interpretar y comprender textos, o que pone en evidencia una brecha preocupante en

el desarrollo de esta competencia esencial.

Ademads, la observacion directa en las aulas y la experiencia docente han
corroborado que una gran parte de los estudiantes de primaria enfrenta problemas

persistentes en CL. Esto resalta la necesidad de implementar métodos adecuados para
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fomentar el desarrollo de esta habilidad, particularmente en los educandos de cuarto grado
de la institucion educativa (IE) N.° 88240 “Paz y Amistad” en Nuevo Chimbote. Se ha
identificado que muchos de estos estudiantes, no disfrutan de la lectura, realizandola

Unicamente como una tarea obligatoria asignada por los docentes.

Entre las principales causas de este problema destacan los efectos de la pandemia,
gue interrumpié las clases presenciales durante tres afios, generando un marcado déficit
en las habilidades lectoras. Otro factor critico es la falta de una cultura lectora en los
hogares, ya que numerosos padres admiten no haber desarrollado el habito de leer por
iniciativa propia, salvo en su etapa escolar. Por otro lado, se observa que los docentes
carecen, en muchos casos, de estrategias y recursos pedagoégicos efectivos para fomentar
el gusto por la lectura, lo que contribuye a una motivacién insuficiente en los estudiantes.
Esta combinacion de factores refuerza la importancia de buscar soluciones integrales para

mejorar las competencias lectoras en este nivel educativo.

En ese sentido, para abordar a la problematica presentada, se tiene la siguiente

interrogante de investigacion:

¢Cual es el impacto del método Dolorier en el fortalecimiento de la comprension
lectora (CL) de los estudiantes del nivel primaria en las IIEE de la provincia Del Santa

durante el afio 20257

1.2. Objetivos
1.2.1. General

Evaluar el efecto del método Dolorier en el desarrollo de las competencias de CL en los

estudiantes de nivel primaria de las IE de la provincia Del Santa en el afio 2025.

1.2.2. Especificos

Identificar la contribucion del método Dolorier en la mejora del nivel literal de CL en los

estudiantes de primaria.

Precisar coémo el método Dolorier favorece el desarrollo del nivel inferencial de CL en los

estudiantes del nivel primaria.

Determinar el impacto del método Dolorier en el nivel critico de CL en los estudiantes de

nivel primaria de las IE de la provincia Del Santa.
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1.3. Justificacién de la investigacion

La justificacion de este estudio surge de la necesidad de analizar las causas del
deficiente rendimiento en CL, observado en los alumnos de cuarto grado de las IE "Paz y
Amistad" de Nuevo Chimbote y la IE "Corazon de Jesus" de Chimbote. La preocupacion
manifestada por los docentes ante esta problematica ha sido el motor para llevar a cabo
esta investigacion, cuyo proposito es desarrollar estrategias pedagdgicas didacticas que

potencien el desempefio de los estudiantes en dicha competencia fundamental.

El objetivo central de la presente investigacion es aportar al campo educativo
evidencia empirica sobre el proceso de aprendizaje de la CL en sus dimensiones literal,
inferencial y critica. Los resultados permitirdn enriquecer el conocimiento en este campo,
mostrando cémo es posible mejorar significativamente las competencias lectoras de los
educandos de cuarto grado de las mencionadas |IE mediante la implementacién del método

Dolorier.

Desde un enfoque metodoldgico, esta investigacion representa un aporte relevante
al &mbito cientifico al emplear instrumentos de medicion validados que garantizan una
evaluacion precisa de los niveles de CL en nifios de nivel primario. Ademas, la
adaptabilidad de estos instrumentos a diferentes contextos educativos amplia el impacto
del estudio y sienta las bases para futuras investigaciones destinadas a optimizar las

practicas pedagogicas.

Este trabajo se sustenta en tres principios fundamentales promovidos por la Escuela
de Educacion Superior Pedagdgica Publica de Chimbote, como son la educacion, tarea de
humanizacién; educacion, vocacién de servicio y solidaridad y educacion, proceso en
continuo cambio. Al abordar los retos asociados con la CL, este estudio busca fortalecer
estos pilares y contribuir a la formacion de docentes comprometidos con la innovacién y la

mejora continua de las estrategias pedagogicas.

En sintesis, el propésito esencial de esta investigacion es optimizar el aprendizaje de
la CL en los estudiantes sefialados mediante la implementacién del método Dolorier. Este
enfoque no solo busca solucionar los problemas identificados en esta area, sino también
fomentar en los estudiantes un genuino interés y disfrute por la lectura como parte de su

desarrollo académico y personal.
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2. MARCO TEORICO
2.1. Marco referencial

Crispin y Salazar (2023) se enfocaron en la aplicacion del método Dolorier, en una
escuela espafiola, para mejorar la comprension de textos literarios en estudiantes de quinto
grado de primaria. El propdsito fundamental del estudio fue determinar la influencia del
método en el proceso de aprendizaje de textos literarios en estudiantes de quinto grado de
educacion primaria. Los resultados de la investigacion permitieron a los autores afirmar la
efectividad y el impacto positivo del método, mediante una mejora significativa, ya que el
estudio concluyd que el método Dolorier mejora de manera significativa la comprension
lectora en los estudiantes, lo cual fue evidenciado mediante la prueba de hip6tesis para
diferencia de medidas. Ademas, se observo la gran efectividad en el aprendizaje gracias al
trabajo activo y eficiente, que mantienen a los estudiantes, motivados y concentrados
antes, durante y después de la lectura. En cuanto a la adquisicién de habitos, se destaco
que el valor educativo del método radica en que los estudiantes adquieren habitos de leer
comprensivamente y desarrollan una actitud positiva hacia la participacion activa en las

lecturas.

Cipriano, Rodriguez y Yanac (2023) observaron la influencia del Método Dolorier en
los tres niveles de comprension en alumnos de cuarto grado del nivel Primaria de Chile.
Los resultados demostraron que la comprension lectora mejor6 sustancialmente en el nivel
literal (el promedio aumenté de 4.61 a 5.69); sin embargo, en el nivel inferencial v,
especialmente, en el nivel critico, la mejora fue mas progresiva, confirmando la complejidad
de los niveles superiores de comprension; es por ello que se considera que estos niveles

son jerarquicos: para alcanzar los niveles superiores, es necesario dominar los inferiores.

Por otro lado, Vegas (como se cité en Carrillo, 2022) desarroll6 una investigacion
basada en la accion participativa, cuya finalidad fue disefiar y valorar estrategias didacticas
orientadas a potenciar la CL docentes de educacion basica de una escuela estatal en
Venezuela. A través de un proceso continuo de disefio, implementacion y analisis, la
investigacion evidencié la necesidad de robustecer las competencias pedagdgicas
docentes, por ser estas un factor determinante para la aplicacién efectiva de las
metodologias de ensefianza. El estudio concluye que la mejora en el aprendizaje de los
alumnos esta directamente relacionada con la preparacién docente en el uso de métodos

pedagdgicos adecuados.

Lopez (2020), en su monografia sobre el Método Dolorier, plantea que uno de los

principales factores detras de los bajos niveles de CL en Peru es la falta de aplicacion de
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estrategias motivadoras por parte de los docentes. Segun su andlisis, los estudiantes
tienden a evitar la lectura cuando no encuentran interés en el material, lo que subraya la
importancia de adecuar las estrategias a las caracteristicas de cada grado escolar. Lépez
propone trabajar el nivel literal en los primeros grados de primaria, mientras que en los
grados superiores se deberia progresar hacia niveles mas avanzados, como el inferencial
y el critico. Su enfoque sugiere que la ensefianza escalonada de las dimensiones de la CL

puede contribuir significativamente al desarrollo integral de esta habilidad.

Lopez (2019) destacod en su investigacion que, aungue la lectura en voz alta puede
ser una herramienta eficaz para desarrollar la CL en los primeros niveles educativos, su
utilidad disminuye cuando se requiere alcanzar niveles mas avanzados de comprension,
como el critico y el inferencial. Segln el autor, la lectura en voz alta debe complementarse
con estrategias pedagoégicas adicionales que permitan a los estudiantes profundizar en el
andlisis y reflexion de los textos, favoreciendo asi una comprension mas integral y critica.
Este planteamiento resalta la necesidad de diversificar las metodologias utilizadas en las
aulas para responder a las demandas de aprendizaje en cada etapa del desarrollo

educativo.

En su investigacién, Hilario y Quispe (2021) analizaron el efecto del Método Dolorier
sobre el desarrollo de la CL en estudiantes de cuarto grado de la IE N.° 36813 de Lircay —
Angaraes. Con un disefio explicativo-aplicado y una muestra de 10 participantes, el estudio
utilizé una ficha de observacién para la recoleccion de datos. La aplicacién de la prueba
estadistica de Wilcoxon arrojé un valor de -2,814 y una significancia de 0,005, lo cual
demuestra una mejora sustancial en las habilidades lectoras de los estudiantes posterior a
la intervencion. Dicho hallazgo corrobora la eficacia del Método Dolorier como una

estrategia pedagdgica para potenciar la competencia lectora en el nivel primario.

Por su parte, Pérez (2019) analizé la eficacia del Método Dolorier en estudiantes de
primaria de Hualmay, demostrando resultados estadisticamente significativos con un nivel
de confianza del 95%. Su investigacién concluye que el método tiene un impacto positivo
en el desarrollo de la CL, validando su utilidad como una herramienta pedagégica en el
ambito educativo. Este resultado refuerza la hipétesis de que estrategias disefiadas
especificamente para abordar las necesidades lectoras pueden generar mejoras notables

en los aprendizajes de los estudiantes.

En una investigacion complementaria, Ramos (2018) examinaron el impacto del
Método Dolorier en estudiantes de quinto grado de primaria en Chucruquio - Cajabamba,

con el objetivo de evaluar su efectividad en diversas competencias relacionadas con la
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lectura. Los resultados indicaron mejoras significativas en la fluidez lectora, comprension,
expresion oral, redaccion y autocorreccion. Los estudiantes también superaron el temor a
hablar en publico, mejoraron la entonacion al leer, comenzaron a respetar los signos de
puntuacién y adquirieron mayor precision en la pronunciacién. Estos hallazgos subrayan la
versatilidad del Método Dolarier, que no solo incide en la comprension de textos, sino que

también fomenta habilidades complementarias esenciales para el aprendizaje integral.

Finalmente, lllatopa, Rivera y Orizano (2018) exploraron el impacto del Programa
Dolorier en estudiantes de sexto grado de Hudnuco mediante un enfoque cuantitativo, con
disefo correlacional y nivel explicativo. El andlisis estadistico, mediante la prueba t para
grupos independientes, arrojé un valor de 2,05 frente al valor critico de 1,73; evidenciando
cambios significativos entre los resultados del pre test y post test en el grupo experimental.
La investigacion concluyo que la implementacion del método generé mejoras evidentes en
la CL de los alumnos, consolidando su utilidad como un recurso pedagdégico eficaz para
enfrentar las carencias en esta habilidad fundamental. Estos resultados respaldan la
necesidad de integrar el Método Dolorier en programas educativos dirigidos a mejorar la

CL en diversos contextos.

2.2. Bases teodricas cientificas

Lépez (2014), indica que el método se define como un conjunto de procedimientos y
técnicas en constante evolucion. Esta perspectiva dinamica implica que no existe una
férmula Unica o universal para alcanzar la verdad, ya que la eleccion de las herramientas
metodoldgicas debe ajustarse a las particularidades y necesidades de cada investigacion.
Este enfoque flexible permite que los métodos sean disefiados y adapten segun las

caracteristicas del objeto de estudio y el contexto en que se desarrollan.

Por su parte, Neuner (1981) describe el método como un procedimiento estructurado
gue guia las actividades hacia un objetivo especifico. En el &mbito del conocimiento, el
método se considera un reflejo mental de la realidad, regulado por las leyes objetivas que
gobiernan el universo. Esta concepcidn subraya la conexién intrinseca entre teoria y
método, sefalando que este Ultimo se construye y fundamenta a partir de la primera. La
teoria proporciona el marco conceptual necesario para estructurar el método y orientarlo

hacia la comprension de la realidad.

Alvarez (2005) complementa estas ideas al afirmar que el método es un proceso
dinamico que se ajusta a las condiciones particulares de cada situacion. Dentro de este

proceso, el procedimiento se centra en alcanzar los objetivos establecidos, mientras que la
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técnica se enfoca en la utilizacion de herramientas y recursos disponibles en un contexto
determinado. Ambos elementos actian de manera simultanea y se refuerzan mutuamente,
lo que permite que el método se convierta en una herramienta eficaz para el aprendizaje y
la resolucion de problemas. La interaccion entre profesores y estudiantes, mediante la
implementacion de procedimientos y técnicas especificas, garantiza que el método sea
adaptado a las necesidades Unicas de cada tarea o actividad, promoviendo un aprendizaje

significativo y contextualizado.

El método Dolorier, disefiado por el maestro peruano Ricardo Dolorier, representa
una innovacién pedagodgica creada en respuesta a los preocupantes niveles de CL
observados en los estudiantes. Motivado por esta problemética, Dolorier desarrollo
estrategias enfocadas en mejorar la entonacion durante la lectura, al considerar que este
elemento es clave para la interpretacion y comprensiéon del texto. Este método introduce

cuatro signos especificos para trabajar la entonacion:

1. Flecha roja hacia abajo: sefiala el final de una oracion, indicando la pausa
correspondiente.

2. Rayas rojas verticales: separan los grupos fénicos para estructurar mejor la

lectura.

3. Flecha azul: indica al lector que debe modular su voz, evitando una lectura

monaétona.

4. Subrayados verdes: destacan las palabras que requieren énfasis y una carga

emotiva particular.

La entonacién es un componente esencial que otorga significado y claridad a las
expresiones verbales. Para perfeccionarla, es necesario trabajar en el desarrollo de
habilidades orales, comenzando con la practica de la respiracion diafragmatica. Este tipo
de respiracion fortalece la voz y proporciona un control mas preciso de la exhalacién, lo
que resulta crucial para mantener una entonacion adecuada durante toda la lectura. La
combinacién de estas técnicas favorece no solo una lectura mas expresiva, sino también

una mayor comprension del contenido.

West (2021) subraya que una respiracion inadecuada, caracterizada por ser
restrictiva, puede limitar la funcionalidad del aparato respiratorio, impidiendo una correcta
contraccion del diafragma. Esto dificulta la apropiacion eficiente de oxigeno, afectando

directamente la calidad de la voz y la capacidad de controlar las expresiones verbales. Para
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abordar esta limitacion, se recomienda entrenar los érganos del habla mediante ejercicios
de fonacién y silabeo. Estas practicas permiten perfeccionar la pronunciacion de los
sonidos, con un enfoque particular en la posicién adecuada de la lengua y los labios. Este
tipo de entrenamiento integral mejora no solo la entonacion, sino también la claridad y
precision en la comunicacién oral, aspectos fundamentales para el éxito del método

Dolorier en la CL.

Por otro lado, La lectura en voz alta constituye una préactica que permite transmitir
y compartir ideas, pensamientos y emociones con otras personas, creando una conexion
significativa entre el lector y su audiencia. Al leer en voz alta, no solo comprendemos mejor
el texto, sino que también fomentamos la conexion con los demas a través de la palabra
hablada, lo que podria ser de mucha utilidad para que quien escucha, comprenda a quien
lee (Colomer 1996).

Segun el Ministerio de Educacion, la lectura constituye un proceso dindmico y activo
en el que el lector se involucra de manera constructiva, interpretando y dando significado
al texto mediante su interaccion con el contenido. La comprension textual trasciende la
mera decodificacion de los signos; es necesario interpretar y relacionar las ideas
presentadas. Entonces, para comprender un texto, el lector necesita crear vinculos entre
sus conocimientos previos y la nueva informacién proporcionada, integrando ambos para

construir un entendimiento mas profundo y significativo del mismo (MINEDU, 2006).

Leer implica una serie de procesos mentales complejos en los que el pensamiento y
el lenguaje interactian constantemente. A medida que leemos, construimos significados a
partir de las palabras y las ideas del texto, lo que nos va dejando la visualizacion y

contextualizacion de lo que se trata en el texto.

Cada lector construye un significado Unico a partir de un texto, influenciado por sus
experiencias y conocimientos previos. Como afirmaba Umberto Eco, "El texto no tiene un
significado en si mismo, sino que lo adquiere en el encuentro con un lector" (Eco, 1979, p.
178).

Para garantizar una lectura eficaz que permita implementar con éxito el método
Dolorier, se han disefiado una serie de actividades estructuradas que abordan aspectos
fundamentales del proceso lector. Estas actividades estan orientadas a fortalecer
habilidades especificas que contribuyen al desarrollo integral de la comprensiéon y
expresion escrita y oral. A continuacién, se describen las principales actividades

planificadas:
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1. Ampliacion de vocabulario: Se trabajara en la adquisicion y enriquecimiento del Iéxico
de los estudiantes, promoviendo el uso adecuado de palabras en diversos contextos.
Esta actividad busca potenciar la capacidad de los estudiantes para interpretar y

comprender textos con mayor precision.

2. Practica de lectura oral: Se realizaran ejercicios de lectura en voz alta, enfocados en
mejorar la fluidez, entonacion y ritmo. Esto permitird a los estudiantes adquirir una

mayor confianza en sus habilidades lectoras y una mejor interaccién con los textos.

3. Desarrollo de la comprensién lectora (CL): Mediante estrategias especificas, se
trabajaran los niveles literal, inferencial y critico de la CL, garantizando que los

estudiantes interpreten y analicen textos de manera efectiva.

4. Perfeccionamiento de la elocucién: Se fortalecerd la expresion oral, enfatizando la
diccion, modulacién de voz y respeto por los signos de puntuacion, lo cual permitira a

los estudiantes comunicar ideas de manera clara y coherente.

5. Estimulacién de la creatividad: Se incluirdan actividades que fomenten la imaginacion
y la capacidad creativa de los estudiantes, motivandolos a explorar nuevas formas de

interpretar y expresar ideas a partir de los textos leidos.

6. Refuerzo de la ortografia: Se implementaran ejercicios orientados a mejorar la
escritura correcta, enfatizando el uso adecuado de reglas ortograficas, lo cual es

esencial para la redaccion y comprension textual.

7. Mejoramiento de la redaccidn: Se trabajara en la produccién de textos escritos,
fomentando la coherencia, cohesién y claridad en la estructuracion de ideas. Esto

permitira a los estudiantes desarrollar una comunicacion escrita mas efectiva y precisa.

Es importante tener en cuenta que la lectura entonativa implica la modulacion de la voz
a través de tonos ascendentes y descendentes para expresar significados gramaticales y,
sobre todo, actitudes. En el idioma espafiol, la entonacion es crucial cuando se hace las
interrogaciones, como en la frase "¢ Ya te sientes mejor?", donde se acentlia la palabra
"mejor" para indicar la pregunta. La entonacién es un recurso prosodico que permite
transmitir informacion sobre la actitud del hablante y la funcién comunicativa del enunciado.

En la frase "¢Estas contento, verdad?", el contorno tonal descendente convierte una
interrogacion formal en una afirmacion enféatica, revelando una certeza por parte del

hablante.
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La manera en que leemos varia segun el contexto y la situacién. Aunque cada lectura
es Unica, todas comparten el objetivo comin de comprender el texto. Para ayudar a los
nifios a desarrollar una buena entonacion, se pueden utilizar herramientas como el solfeo
y ejercicios como los trabalenguas, que les permiten practicar la inflexién y la modulacién
de la voz. Este enfoque cumple con el propdsito de preparar al nifio en el desarrollo de la
entonacion, utilizando técnicas especificas de inflexibn e impostacién de la voz para

mantener una expresion oral mas clara y efectiva.

Por otro lado, se reconoce que la lectura puede categorizarse en funcion de los
objetivos que se persiguen al realizarla. La lectura informativa, que se sustenta en hechos
reales, busca ampliar el conocimiento del lector a través de fuentes como libros de consulta,
revistas y periodicos. Es esencial evaluar la objetividad del autor al abordar un tema. Por
otro lado, la lectura expresiva se centra en la interpretacién y comunicacion de emociones
y pensamientos a través del lenguaje oral. El lector debe transmitir la intencién del autor,
considerando aspectos emacionales, intelectuales y el tono adecuado. Segun Pérez (2006,
p. 151), la lectura de ocio “se distingue como una actividad realizada en tiempo libre con

fines de entretenimiento y relajacion”

La lectura coral, también conocida como lectura en grupo, es una actividad educativa
en la que los estudiantes leen juntos un texto en voz alta, siguiendo un ritmo y una
entonacion coordinados. Esta estrategia tiene como propésito principal fomentar la practica
de la lectura de manera sincronizada, lo que no solo ayuda a mejorar la pronunciacion y la
fluidez, sino que también promueve el trabajo en equipo y la confianza en la expresion oral.
Aunque suele realizarse en grupos pequefios, es posible adaptarla a todo un salén de

clase, dependiendo de los objetivos que se busquen.

En esta dinamica, los participantes leen al mismo tiempo bajo la guia de un lider o
docente que marca el ritmo y la entonacion, logrando una experiencia armoniosa y
enriguecedora. Este tipo de lectura permite a los estudiantes aprender escuchandose unos
a otros, lo que refuerza su aprendizaje al imitar y apoyarse mutuamente. De esta manera,
la actividad se convierte en una herramienta eficaz para quienes estan en las primeras

etapas de aprendizaje de la lectura y escritura.

La lectura coral no solo ayuda a mejorar las habilidades técnicas de la lectura, como la
entonacion, la modulacién y la fluidez, sino que también tiene un impacto positivo en el
aprendizaje social. Al participar en esta actividad, los estudiantes se sienten parte de un
grupo, lo que les da seguridad y los motiva a seguir practicando. Es una forma simple y

efectiva de hacer que la lectura sea una experiencia compartida y significativa.
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La CL se fundamenta en diversos enfoques tedricos que han sido objeto de andlisis
exhaustivo. Entre ellos, destaca la perspectiva sociohistorica de Vigotsky (1934/1995),
quien enfatiza el caracter social de los procesos cognitivos superiores y la relacion
intrinseca entre el lenguaje y el pensamiento. Una de sus contribuciones mas relevantes
es la nocion de la zona de desarrollo préximo (ZDP), que se define como el rango en el
gue un individuo, mediante la interaccion y el apoyo de otros mas experimentados, puede
realizar tareas que no seria capaz de llevar a cabo de manera independiente. Este
concepto tiene implicaciones significativas para las practicas educativas, ya que subraya
la importancia del didlogo y la mediacion entre docentes y estudiantes como herramientas
clave para facilitar la construccién y adquisicion de nuevos conocimientos, permitiendo a

los alumnos alcanzar niveles mas avanzados de comprension y desarrollo conceptual.

Por su parte, Solé (2001) plantea que la CL debe concebirse como un proceso dinamico
y activo donde el lector construye una idea, mediante su interaccién con el texto. Esta
construcciéon no es simplemente una reproduccién del mensaje del autor, sino una
interpretacion personal que integra el contenido del texto, los conocimientos previos del
lector y los objetivos que este se plantea al leer. En este sentido, la CL trasciende la
decodificacion literal, convirtiéndose en una actividad en la que el lector atribuye sentido al
texto de manera autbnoma y significativa, lo que la convierte en una habilidad esencial para

el aprendizaje y el desarrollo cognitivo.

La lectura es un acto intencional, orientado a la consecucion de un objetivo
especifico. Los estudios educativos evidencian la importancia de fomentar la CL desde la
primera infancia, etapa en la que se desarrolla la mayor capacidad cognitiva. No obstante,
resulta crucial el compromiso activo de los docentes y la aplicacion de estrategias

didacticas efectivas para asegurar un aprendizaje profundo y significativo.

De acuerdo con las teorias de CL, Vasquez (2008) identifica tres enfoques

principales que explican su desarrollo:

La primera teoria define la CL como la capacidad de entender de manera explicita
el contenido de un texto y, a su vez, inferir lo que esta implicito en él. Esta habilidad facilita
una asimilacién mas profunda del tema tratado, permitiendo al lector interiorizar el

contenido y establecer conexiones significativas con la informacion presentada.

La segunda teoria, basada en el modelo psicolingiiistico de Goodman (1982),
describe la lectura como un proceso interactivo. Desde esta perspectiva, comprender un

texto implica la capacidad de acceder a estructuras cognitivas cada vez mas complejas,
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integrando informacién nueva con conocimientos previos para formar un significado

coherente.

La tercera teoria, desarrollada por Rosenblatt (1978), concibe la lectura como un
proceso transaccional. Este enfoque resalta la interaccion dinamica entre el lector y el texto,
donde ambos influyen mutuamente en la construccién del significado. Segun esta vision,
la interpretacién de un texto depende no solo del contenido, sino también de las

experiencias, conocimientos y emociones del lector.

Para esta investigacion, los niveles de CL considerados como dimensiones de la
variable son el nivel literal, el inferencial y el criterial. Comprender un texto puede
compararse con subir una escalera, en la que cada peldafio representa una forma diferente
de reflexionar sobre lo leido. Los conocimientos previos del lector constituyen la base
fundamental sobre la cual se desarrollan estos niveles de comprension. A medida que el
lector enriquece su bagaje de saberes, también incrementa su capacidad para interpretar
textos mas complejos. Estos niveles, progresivos y complementarios, permiten evaluar de

manera precisa la profundidad y calidad de la CL.

El nivel literal de comprensién, alude a la capacidad de reconocer y extraer informacién
explicita contenida en un texto. Este nivel, incluye identificar la idea principal, establecer
relaciones causales, seguir secuencias narrativas y comprender el significado de términos
claves, presente en el contenido. Asimismo, requiere que el lector distinga entre
informacidn relevante y secundaria. Este nivel sienta las bases para una comprension mas
profunda del texto. La comprension literal se centra en la decodificacién precisa del texto,
lo que implica reconocer informacion explicita, identificar relaciones entre ideas y dominar
el vocabulario basico. Este nivel es fundamental para desarrollar habilidades de lectura
mas complejas. Entender el nivel literal es como buscar las pistas mas claras en un texto.
Tenemos que encontrar lo que el texto dice directamente, como quién hizo qué y por qué;
asi como saber qué palabras importantes hay y como se usan. El docente desempefia un
rol fundamental en el fortalecimiento de la comprension literal, orientando a los estudiantes
para que reconozcan informacion clave, diferencien entre ideas principales o secundarias,

de tal manera que utilicen el vocabulario de forma adecuada y precisa.

El nivel inferencial de comprensién se caracteriza por un proceso activo de construccion
de significados, en el cual el lector emplea sus conocimientos previos para elaborar
hipbtesis sobre el contenido del texto y las contrasta conforme avanza en la lectura. Esta
interaccion dinamica entre el lector y el texto facilita la interpretacion de informacion

implicita, el andlisis de lenguaje figurado y la formulacién de predicciones fundamentadas
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en el contenido. Cuando leemos a fondo, usamos nuestra imaginacion y lo que ya sabemos
para entender cosas que el texto no dice directamente. Es como resolver un misterio,

usamos las pistas del texto para adivinar lo que pasara después.

El nivel critico o reflexivo se centra en una evaluacién subjetiva del texto, en la que el
lector analiza y juzga el contenido, estableciendo vinculos personales tanto con los
personajes como con el autor. Este nivel fomenta una comprension mas profunda al
relacionar el texto con experiencias, valores y perspectivas propias del lector. Este nivel
promueve la formacion de juicios propios, la identificacion de opiniones, hechos y el analisis
de la intencién comunicativa del autor. La comprensién critica permite al lector evaluar y

analizar diversos tipos de textos de manera profunda.

Toda lectura, en términos generales, debe ser objeto de evaluacion si se busca cumplir
con los objetivos especificos de cada tipo. No obstante, es importante reconocer que no
todos los tipos de lectura pueden evaluarse de manera uniforme, ya que cada uno requiere
métodos y criterios de valoracion adaptados a sus particularidades y propositos. Leer
puede ser como jugar o como trabajar. Cuando evaluamos lo que entendemos, tenemos
gue pensar si estamos leyendo por gusto o por obligacién. A veces leemos por diversion,
otras veces porque tenemos que hacerlo para estudiar o trabajar. Es importante saber por

qué leemos para poder entender mejor lo que estamos leyendo.

El autor espafiol Cassany (2004) establece una diferenciacion entre la lectura
extensiva, orientada al placer y al entretenimiento, y la lectura intensiva, vinculada a
contextos educativos y de aprendizaje. Esta distincién resulta crucial a la hora de disefiar
instrumentos de evaluacion especificos para cada tipo de lectura. En este estudio,
centraremos nuestra atencion en la evaluacion de la lectura intensiva, sin dejar de incluir
algunas consideraciones sobre la valoraciéon de la lectura extensiva, abordando ambos

enfoques de manera reflexiva y complementaria.

La lectura extensiva se distingue por ser una actividad voluntaria, impulsada por el
interés personal del lector. Su proposito central radica en promover el habito lector y el
placer por leer. Cassany, Luna y Sanz (2005) asocia esta practica principalmente con
textos literarios, aunque su alcance puede extenderse a cualquier tipo de material que el
lector elija libremente y que despierte su curiosidad o motivacion. En este contexto, podrian
incluirse recetas de cocina, textos instructivos, biografias, articulos cientificos, relatos de

suspenso, entre otros, que resulten atractivos tanto para nifios como para jovenes.
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La lectura intensiva se asocia principalmente a los textos académicos y curriculares,
cuyo objetivo es desarrollar habilidades de comprension y analisis. Este tipo de lectura
suele incluir textos funcionales como actas, recetas o noticias. Sin embargo, evaluar la CL
Unicamente a través de cuestionarios literales puede ser insuficiente, ya que no garantiza
una comprension profunda del texto. Esta forma de lectura es la que hacemos en la
escuela, para aprender cosas nuevas. Antes, para saber si habiamos entendido, nos
hacian preguntas faciles que estaban en el texto; sin embargo, ahora se busca explorar

con mas profundidad lo que el estudiante la logrado apoderarse.

Los indicadores de comprension literal se enfocan en la capacidad del lector para
reconocer y extraer informacién explicita contenida en un texto, localizar datos precisos y
establecer conexiones basicas entre sus diferentes partes. Este nivel de comprensién se
manifiesta cuando el lector identifica elementos concretos como personajes, escenarios,
fechas o las causas explicitas de un evento o fenémeno. Dado que la comprension literal
se limita a la extraccién de informacién claramente expresada, implica un menor esfuerzo
cognitivo en comparacion con otros niveles de comprension. Los procesos involucrados se
centran en la identificacion y diferenciacion de aspectos fundamentales del texto. Entre los
principales indicadores de este nivel destacan la ubicacion de personajes, escenarios y
ejemplos, asi como el reconocimiento de causas explicitas y la relacion entre las partes y

el todo del contenido leido.

La comprension inferencial requiere que el lector trascienda la informacion explicita
proporcionada en el texto para deducir ideas, establecer conclusiones y descubrir
significados implicitos, utilizando tanto su conocimiento previo como las pistas contextuales
presentes en el contenido. Esto incluye la capacidad de interpretar ambigtiedades, doble
sentido y mensajes ocultos, asi como de establecer relaciones complejas entre diferentes
textos. Implica usar habilidades cognitivas mas complejas, como organizar ideas, distinguir
detalles importantes e interpretar el significado de la informacién de manera reflexiva. Estos
procesos permiten al lector ir mas alla de lo explicito, formulando inferencias, estableciendo
relaciones entre ideas y construyendo significados mas profundos. Ejemplos de estas
habilidades incluyen la discriminacion de informacién relevante, la creacion de mapas

conceptuales, la inferencia de propésitos comunicativos y la prediccién de desenlaces.

La comprension critica se define como la habilidad del lector para examinar y emitir
juicios fundamentados sobre un texto, considerando tanto su contenido como su forma.
Este nivel de comprension exige el empleo de procesos cognitivos avanzados, como el
andlisis detallado, la sintesis de informacion y la evaluacién reflexiva. Un lector critico no

solo cuestiona las ideas presentadas por el autor, sino que también analiza el estilo y la
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estructura del texto, al tiempo que desarrolla su propia perspectiva sobre el tema tratado.
Este enfoque fomenta la independencia intelectual y estimula la creatividad, permitiendo al

lector construir opiniones informadas y originales.

Para medir la comprensién critica, se pueden utilizar diversos indicadores que
evidencien la profundidad del analisis del lector. Entre ellos, se incluyen la capacidad para
examinar la estructura del texto, debatir y argumentar en relacion con las ideas del autor,
valorar el estilo linglistico, interpretar las acciones o decisiones de los personajes, expresar
opiniones personales sobre las propuestas del autor y reflexionar sobre los aspectos
formales del texto. Asimismo, este nivel de comprension involucra una introspeccion en el
proceso de construccion del significado, vinculando el contenido textual con las

experiencias y conocimientos previos del lector.

Por otro lado, este proyecto también se sustenta en enfoques como el Humanismo
Educativo, un paradigma surgido en la década de 1960 que se posiciona como una
alternativa a los enfoques tradicionales del cognitivismo y el conductismo. Este modelo
parte de la premisa de que los seres humanos poseen un potencial inherente hacia el
crecimiento y la autorrealizacion, rechazando visiones reduccionistas que limitan el
comportamiento humano a respuestas condicionadas o a productos de experiencias
pasadas. A diferencia de enfoques que se centran en determinismos biol6gicos o
psicoldgicos, el humanismo educativo considera al ser humano como un agente activo, con
la capacidad de tomar decisiones conscientes y alcanzar su maximo desarrollo personal.
Esta perspectiva optimista de la naturaleza humana resalta la importancia de un
aprendizaje significativo, en el cual el individuo juega un papel protagénico en su propio

proceso formativo.

Martinez (2004), sefiala que Carl Rogers y Abraham Maslow son considerados los
principales exponentes del humanismo, una corriente psicolégica que enfatiza la
comprension de la personalidad desde una perspectiva holistica. Estos autores destacaron
la importancia de la autorrealizacion y la responsabilidad individual, postulando que la
felicidad humana se encuentra en el pleno desarrollo de las potencialidades individuales.
La perspectiva humanista del aprendizaje concibe este proceso como una necesidad innata
y un medio para alcanzar la autorrealizacion. El énfasis se coloca en el proceso de
aprendizaje en si mismo, mas que en los resultados externos. Los estudiantes deben ser
agentes activos en su propio aprendizaje, mientras que los docentes actlian como
facilitadores y modelos a seguir. La teoria de la jerarquia de necesidades de Maslow,
considerada un pilar fundamental del enfoque humanista, establece que la motivacion

humana se organiza en una estructura jerarquica. Segun este modelo, la satisfaccién de
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las necesidades basicas, como la alimentacion y la seguridad, es indispensable para que
el individuo pueda aspirar a satisfacer necesidades de niveles més elevados, como el

reconocimiento y la autorrealizacién.

La jerarquia de necesidades de Maslow, un principio esencial dentro del
humanismo, sugiere gque las necesidades humanas se estructuran en niveles progresivos,
comenzando por las necesidades fisiolégicas basicas y ascendiendo hacia la
autorrealizacién como el nivel méas elevado. Este enfoque, al priorizar el desarrollo personal
y la experiencia subjetiva, difiere de otros paradigmas que buscan cuantificar y objetivar el
aprendizaje. El humanismo, al no reducir el aprendizaje a resultados medibles, ofrece una

perspectiva méas holistica y contextualizada (Torres, 2006)

Por otra parte, Dewey (1929), data que el Constructivismo plantea un desafio
fundamental a la ensefianza tradicional. En lugar de ser recipientes pasivos de informacion,
los estudiantes deben convertirse en constructores activos de su propio conocimiento. Este
enfoque implica que los alumnos no solo memorizan datos, sino que exploran, analizan,
relacionan y transforman la informacién para darle sentido en su propio contexto. Asi, el
aprendizaje se concibe como un proceso dinamico y personal, donde el estudiante es el

protagonista.

Von Glasersfeld (como se citdé en Serrano y Pons, 2011) planted que el aprendizaje
no consiste en un proceso pasivo de adquisicion de informacién, sino en una construccion
activa de significados, donde el individuo desempefia un papel central en la elaboracién de
sus propias representaciones mentales. SegUn esta perspectiva constructivista, el
aprendizaje implica un esfuerzo consciente por parte del estudiante para interpretar y dar
sentido a la informacion con base en sus experiencias previas. No obstante, aunque el
constructivismo ha influido ampliamente en el &mbito educativo, los resultados empiricos
gue lo respaldan han sido variados. Algunos estudios evidencian la efectividad de los
métodos pedagdgicos basados en esta teoria, mientras que otros no muestran resultados
concluyentes. Esto indica que la implementacion del constructivismo en el aula debe
adaptarse cuidadosamente a las caracteristicas de los estudiantes, al contenido que se

desea ensefiar y al entorno educativo en el que se aplica.

Por su parte, Driscoll (2000) afirmé que el conocimiento no es un reflejo exacto de
la realidad, sino una construccion mental subjetiva elaborada por cada individuo. En este
sentido, las personas desarrollan modelos mentales propios que representan su
interpretacion del mundo y que se ajustan constantemente a medida que adquieren nuevas

experiencias. Este enfoque resalta que el conocimiento es una construccién personal que
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depende de las percepciones individuales y de los procesos cognitivos que cada persona
utiliza para integrar y reorganizar la informacion. En consecuencia, el aprendizaje es un
proceso dinamico y Unico para cada individuo, profundamente influido por su contexto y

experiencias personales.

Jonassen (como se citd en Esteban, s.f.) aclara un malentendido comun sobre el
constructivismo: no se trata de que los estudiantes 'reinventen la rueda'. Por el contrario,
esta teoria aprovecha la curiosidad innata de los estudiantes para que construyan
conocimiento de manera activa. En lugar de partir de cero, los estudiantes aplican sus
conocimientos y experiencias previas para explorar el mundo, formular hipétesis y sacar

conclusiones propias.

2.3. Marco conceptual

Segun Gonzales (2004), el Método Dolorier se define como un conjunto organizado
de estrategias y herramientas pedagdgicas disefiadas para fomentar la CL mediante la
ensefianza del lenguaje entonado. Este enfoque ofrece procedimientos estructurados que
orientan al docente hacia el propésito principal de mejorar las habilidades de los

estudiantes para interpretar y comprender textos escritos de manera efectiva.

La comprension lectora, por su parte, es un proceso dinamico y constructivo en el que
el lector genera un significado personal a partir del texto. Este proceso abarca tres niveles
fundamentales: el nivel literal, enfocado en identificar informacidén explicita; el nivel
inferencial, que requiere conectar esa informacién con los conocimientos previos del lector
para formular inferencias; y el nivel critico, que promueve la reflexion sobre el contenido, la
estructura y las intenciones del texto (Cassany, 2004). Cada uno de estos niveles es una
herramienta fundamental que sirve para guiar el proceso de lectura y asegurar que el lector
interactie con el texto de manera progresiva y profunda, desde el reconocimiento de la

informacién hasta la emision de un juicio de valor.
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3. METODOLOGIA

3.1. Tipo

En cuanto a su enfoque, es de naturaleza cuantitativa, tecnoldgica y aplicada, dado
su caracter “secuencial y probatorio” (Hernandez et al., 2014). El proceso investigativo
inicia con una idea que se delimita progresivamente, de la cual se derivan las preguntas y
objetivos que sustentan la construccion del marco tedrico. Adicionalmente, el andlisis de
resultados se realiza mediante métodos estadisticos, se formula un plan para la
contrastacion de la hip6tesis y se obtienen las conclusiones correspondientes. Por
consiguiente, su caracter cuantitativo se fundamenta en la aplicacién de una prueba de
comprobacién para medir y analizar de forma objetiva la influencia del método Dolorier en
la CL de los estudiantes de cuarto grado de primaria. De acuerdo con el autor, el enfoque
cuantitativo posibilita la recoleccion de datos numéricos y su analisis estadistico, facilitando

asi la verificacion de hip6tesis mediante procedimientos estandarizados y replicables.

Por otro lado, segln el fin que persigue, la investigacion es de tipo basica, sustentada
por Sybing (2018) que refiere a la comprensién, como un gran aportador de nuevos
conocimientos y contribuye al avance de la ciencia y del conocimiento fundamental en

todas las disciplinas.

Para Carrasco (2005), el estudio presenta un disefio experimental, ya que se basa
en un conocimiento previo y detallado del fenébmeno a investigar. El investigador, a partir
de este conocimiento, ha podido identificar los factores causales del problema y disefiar un

experimento para estudiarlos.
3.2. Disefio de investigacion

De acuerdo con Sanchez y Reyes (2009), el disefio de investigacion se define como
la estructura sistematica que el investigador establece para relacionar y ejercer control
sobre las variables del estudio. En consecuencia, para el presente proyecto se emple6 un
disefio cuasi experimental con pretest y post test, que incluye un grupo experimental (GE)
y un grupo de control (GC). Dicha metodologia resulta idonea para evaluar
experimentalmente la variable independiente, que en este caso corresponde a la influencia
del método Dolorier en la mejora de la CL de los estudiantes de cuarto grado de primaria.

Este disefio se representa mediante el siguiente esquema:
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3.3. Hipotesis

3.3.1. Hipotesis general

Hi: La aplicacion del método Dolorier influye significativamente en la CL de los estudiantes

de primaria de IE de la provincia Del Santa, 2025.

Ho: La aplicacion del método Dolorier no influye significativamente en la CL de los

estudiantes de primaria de IE de la provincia Del Santa, 2025.

3.3.2. Hipotesis especificas

Hi: La aplicacion del método Dolorier contribuye positivamente en el nivel literal de la CL

de los estudiantes de primaria de IE de la provincia Del Santa, 2025.

Ho: La aplicacion del método Dolorier no contribuye positivamente en el nivel literal de la

CL de los estudiantes de primaria de IE de la provincia Del Santa, 2025.

Hi: La aplicacion del método Dolorier interviene significativamente en el nivel inferencial de

la CL de los estudiantes de primaria de IE de la provincia Del Santa, 2025.

Ho: La aplicacion del método Dolorier no interviene significativamente en el nivel inferencial

de la CL de los estudiantes de primaria de IE de la provincia Del Santa, 2025.

Hi: La aplicacion del método Dolorier favorece en el nivel critico de la CL de los estudiantes

de primaria de IE de la provincia Del Santa, 2025.

Ho: La aplicacion del método Dolorier no favorece en el nivel critico de la CL de los

estudiantes de primaria de IE de la provincia Del Santa, 2025.
3.4. Variables de estudio

VI: El método Dolorier

VD: La comprension lectora (CL)

Operacionalizacion de la VI: CL
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Definicion

Dimensiones

Indicadores

Escala de
mediciéon de la
variable

La CL, operacionalmente, se mide
habilidad  del

estudiante para interactuar con el

observando la

texto y sus elementos
complementarios como son las
imagenes, didlogos, laminas, y a la
vez, demostrando que ha extraido el
significado y puede interpretarlo a
través de respuestas a preguntas y
participacion activa en actividades

relacionadas con la lectura.

Los elementos observables de una
buena CL, se especifican mediante
conductas y habilidades concretas
gue se pueden observar y medir

Pinzas (2017), se mantiene fiel a la
idea de que la lectura temprana y el
uso de estimulos visuales vy
dialégicos son importantes para el
desarrollo de la CL. Esto permite
disefiar instrumentos de evaluacién
(pruebas, actividades) que midan de
manera concreta la CL en los
estudiantes, siguiendo los

lineamientos propuestos.

Nivel Literal

Identifica hechos,
personajesy

escenarios

Identifica ideas

principales

Reconoce
caracteristicas de los

personajes.

Reconoce secuencia

de sucesos o acciones

Nivel Inferencial

Relacion causa efecto

del texto

Deduce a partir de

saberes previos

Reconoce significado
contextual de las

palabras

Deduce propdsito del

texto

Nivel Critico -
Reflexivo

Emite su apreciacion
critica del texto

Juzga la actuaciéon de
los personajes

Se  utilizara la
escala nominal de
los niveles de
logro de
Educacion Basica
Regular:

C=En inicio

B = En proceso

A = Logrado

3.5. Poblacién, muestray muestreo

3.5.1. Poblaciéon

Segun Arias-Gomez et al. (2016), la poblacién de estudio se define como un conjunto
de casos —definido, limitado y accesible— que constituye el referente para la seleccién de
la muestra y que debe ajustarse a los criterios establecidos en la investigacion. Es preciso
sefalar que este término no se limita a seres humanos, sino que puede abarcar animales,
expedientes u otras entidades, para las cuales el concepto analogo de "universo de
estudio" puede ser mas apropiado. La importancia de la poblacién reside en la posibilidad
de generalizar o extrapolar los resultados obtenidos de la muestra al resto del universo. Se

recomienda que la poblacion o universo sea delimitado a partir de los objetivos del estudio,

utilizando criterios como los clinicos, geogréficos, sociales o econémicos.
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En consonancia con lo anterior, la poblacion de la presente investigacion esta
constituida por los estudiantes de cuarto grado de primaria de las IIEE publicas ubicadas

en Chimbote y Nuevo Chimbote.

3.5.2. Muestra

Constituye una porcion de la poblacién investigada para conocer las caracteristicas
del conjunto. Por razones de practicidad, es posible seleccionar Unicamente una fraccion
0 un numero manejable de la poblacién. Es conveniente, por cuestiones de validez,
fundamentar muy bien la definicion de tu muestra, considerando las razones del porqué se

decidid utilizar un tipo y no otro, del porqué esos participantes y no otros.

En consecuencia, la muestra de este estudio estara integrada por los estudiantes de
cuarto grado de primaria de las secciones Ay C de la IE 88240 “Paz y Amistad” del distrito
de Nuevo Chimbote, y de las secciones B y E de la IE 88005 “Corazén de Jesus” de
Chimbote, las cuales conformaran el Grupo Experimental. De igual manera, las secciones
B y D del primer plantel y las secciones Ay C del segundo, constituiran el Grupo de Control,

segun se describe en el siguiente cuadro:

IE GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL
SEC- N° ESTUDIANTES SEC- N° ESTUDIANTES
GRADO
CIONES | H M TOTAL CIONES H M TOTAL
IE N° 88240 “Pazy A 20 8 28 B 8 15 23

Amistad” — Nuevo

. C 9 15 24 D 11 13 24
Chimbote .
[E. N° 88005 4 B 12 14 25 A 14 15 29
“Corazén de
Jesus” - Chimbote E 14 14 28 C 15 14 29
TOTAL 105 TOTAL 105

Muestra total GE + GC = 210

3.5.3. Muestreo

El muestreo es el procedimiento estadistico que permite establecer la
correspondencia entre la distribucion de una variable en la poblacion y su representacion
en una muestra. Para este propdsito, es esencial la definicion de criterios precisos de
inclusion y exclusion de los participantes, a fin de garantizar la representatividad muestral
y la calidad de los datos recabados. En este contexto, Morphol (como se cité en Otzen y
Manterola, 2017) resalta la importancia de conocer las diversas técnicas de muestreo

existentes para conducir investigaciones clinicas rigurosas y obtener resultados fiables.
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El tipo de muestreo elegido fue el no probabilistico, dado a que los investigadores
consideraron a todos los estudiantes que estan matriculados en el cuarto grado de Primaria
de la IE 88240 “Paz y Amistad” de Nuevo Chimbote, y la IE 88005 “Corazén de Jesus” de

Chimbote; tanto para el Grupo Experimental, como para el Grupo de Control.
3.6. Técnicas e instrumentos de recoleccidon de datos

Se opt6 por la prueba de comprobacién como técnica, la cual fue administrada en su
doble funcion de pretest y post test. De acuerdo con Rodriguez Pefiuelas (2008), las

técnicas constituyen los medios empleados para recabar informacion.

En cuanto al instrumento de recoleccién de datos, Sdnchez y Reyes (2009), lo
definen como la herramienta especifica que se utiliza durante el proceso de obtencién de

la informacion.

La prueba de comprobacién es una lista de verificacibn que consta de temas y
elementos que se deben realizar para lograr un objetivo. Se definen como "pruebas
periddicas llevadas a cabo para detectar fallas ocultas en un sistema determinado, para
que se puedan reparar o restaurar a fin de mejorar el desempefio. Esta disefiada para
revelar fallas incorporadas en el dispositivo que no fueron detectadas en un tiempo

determinado.

La evaluacién de resultados, como sefialan Kidder y Judd (como se cité en Castro,
2010), tiene como obijetivo principal confirmar o refutar las hipétesis planteadas antes de
implementar un programa educativo. Es decir, busca determinar si los cambios observados
son efectivamente atribuibles a las intervenciones realizadas. En este sentido, la
objetividad cientifica es fundamental, ya que permite garantizar la validez de los hallazgos,
tal como lo plantea Farley (1985). Esta se logra empleando instrumentos validos y fiables;
los datos pueden ser reproducidos y verificados por otros profesionales, concluyendo el

proceso al momento de obtener los datos.
3.7. Procedimientos paralavalidacion y confiabilidad de instrumentos

Los instrumentos de recoleccion de datos fueron validados mediante juicio de expertos
en Educacién Primaria y pruebas piloto con un grupo reducido de estudiantes. La
confiabilidad se evalu6 mediante el coeficiente alfa de Cronbach para asegurar la

consistencia interna.
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3.8. Técnicas estadisticas para el procesamiento de datos y prueba de hipétesis

El analisis de los datos recolectados se efectu6 mediante estadistica descriptiva
(media aritmética, mediana, moda y desviacion estandar) y estadistica inferencial (prueba
t de Student para muestras independientes), con el propésito de comparar los resultados

del pretest y postest entre los grupos experimental y de control.
3.9. Aspectos éticos

En observancia del principio de proteccién al menor, se resguardé la confidencialidad
y el anonimato de los participantes. Se solicité el consentimiento informado a los padres o
representantes legales de los estudiantes, a quienes se les comunicé la finalidad de la
investigacion y se les garantizé el caracter voluntario de la participacion. Asimismo, se velo
por que los materiales y métodos pedagdgicos empleados no comprometan la integridad

de los estudiantes.

La presente investigacion se realizo en estricto cumplimiento del codigo de ética de la
investigacion e innovacion descritas en el Reglamento de Investigacién de la EESPP
Chimbote, aprobada mediante RD N° 038-2023-EESPPCH-DG.

Para el desarrollo de esta investigacién, se tomé en consideracion los lineamientos
éticos estipulados en el Reglamento de Investigacion de la EESPP Chimbote. El articulo
51 de dicho reglamento establece los principios de comportamiento que rigen la actividad
investigadora. Estos incluyen la integridad cientifica, entendida como la adhesién a buenas
practicas; la honestidad, que exige fidelidad en los datos y respeto a la propiedad
intelectual; la objetividad para evitar sesgos subjetivos; y la veracidad en todas las fases
del proceso. Asimismo, se contempla la transparencia en la declaracién de conflictos de
interés que puedan comprometer la objetividad, y la responsabilidad del investigador sobre

las repercusiones de su trabajo a nivel individual, institucional y social.

De manera complementaria, el articulo 52 detalla las normas de comportamiento para
los investigadores. Entre estas, se estipula la obligacién de ejecutar investigaciones
pertinentes y originales, coherentes con las lineas institucionales, asi como de garantizar
la confidencialidad y el anonimato de los participantes. Dicho articulo prohibe
explicitamente las faltas deontolégicas en las publicaciones, tales como la falsificacion o
invencién de datos, el plagio, la atribucién indebida de autoria y la publicacién duplicada

de los mismos hallazgos.
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4. RESULTADOS
4.1. Presentacion de resultados

Los resultados encontrados en la investigacion El método Dolorier para la CL en alumnos
de la provincia Del Santa, estan relacionados directamente con los objetivos, los mismos
que se organizan empezando con los objetivos especificos y se culmina con los resultados
del objetivo general.

A continuacién, se pasa a detallar los resultados por objetivos:
Resultado para el objetivo especifico 1:

Especificar la influencia del método Dolorier en el nivel literal de la CL de los estudiantes
de primaria de IE de la provincia Del Santa, 2025.

Tabla 1

Distribucion de frecuencias de la influencia del método Dolorier en el nivel literal del grupo
experimental

_ Pre test Pos test Diferencia parcial
< Nivel . _ )
= fi % fi % fi %
o o
S £ Inicio 20 19,0% 0 0,0% 20 19,0%
© :-’_Proceso 75 71,4% 55 52,4% 20 19,0%
@ Logrado 10 95% 50 47,6% 40 38,1%
Total 105 100,00 105 100,0%

Nota. Base de datos grupo experimental y grupo de control.

Figura 1

Evolucion del grupo experimental pre test y post test
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La tabla y figura 1 exponen los resultados del grupo experimental. En el pretest, 20
estudiantes (19.0%) se encontraban en el nivel Inicio, cifra que se redujo a cero (0%) en el
postest, marcando una diferencia del 19.0%. Posteriormente, en el nivel Proceso, la
cantidad de estudiantes disminuy6 de 75 (71.4%) a 55 (52.4%), lo que también representa
una diferencia del 19.0%. Finalmente, en el nivel Logrado, se registré un incremento del
38.1%, al pasar de 10 estudiantes (9.5%) a 50 (47.6%) entre la evaluacién inicial y la final.
El gréfico ilustra un desplazamiento positivo en el rendimiento de los estudiantes del grupo
experimental. Se constata una reduccion significativa en los niveles de desempefio
inferiores y un aumento sustancial en los superiores, lo cual indica que la aplicacion del

método Dolorier fue efectiva para mejorar la CL en su dimension literal.

Tabla 2
Distribucion de frecuencias de la influencia del método Dolorier en el nivel literal del grupo
control

Pre test Post test Diferencia parcial

S Nivel
= fi % fi % fi %
S Inicio 2 1,9% 0 0,0% 2 1,9%
o
S Proceso 92 87,6% 95 90,5% 3 2,9%
O Logrado 11 10,5% 10 9,5% 1 1,0%

Total 105 100,0% 105 100,0%

Nota. Base de datos grupo experimental y grupo de control.

Figura 2

Evolucién del grupo control pre test y post test

Evolucién del Grupo Control - Pre y Post Test
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La tabla y figura 2 exponen los datos correspondientes al grupo de control. Para el nivel
Inicio, se observa que los 2 estudiantes (1.9%) registrados en el pretest se redujeron a cero
(0%) en el postest, lo que representa una diferencia del 1.9%. Respecto al nivel Proceso,
la cifra inicial de 92 estudiantes (87.6%) aumenté a 95 (90.5%) en la evaluacion final,
suponiendo una variacion del 2.9%. Finalmente, en el nivel Logrado se constaté un
descenso del 1.0%, al pasar de 11 estudiantes (10.5%) en el pretest a 10 (9.5%) en el
postest.

El grupo control no presenta cambios significativos entre el Pre test y el Post test. La
mayoria de los estudiantes permanecio en el nivel “Proceso”, y el nivel “Logrado” incluso
mostrd una ligera disminucién. Esto sugiere que, sin la aplicaciéon del método Dolorier no

hubo avances relevantes en el nivel Literal de la CL.

Tabla 3

Comparacion entre las diferencias parciales entre GE-GC del objetivo especifico 1

Grupo Experimental

Nivel (%) Grupo Control (%) Diferencia Total (%)

Inicio 19,0 19 171
Proceso 19,0 2,9 16,1
Logrado 38,1 1,0 37,1

Nota. Esta tabla evidencia que el grupo control no presenta cambios significativos entre el
Pre test y el Post test. La mayoria de los estudiantes permanecié en el nivel “Proceso”, y
el nivel “Logrado” incluso mostr6 una ligera disminucién. Esto sugiere que, sin intervencion,

no hubo avances relevantes en el desempefio del grupo.

41



Figura 3

Comparacion de resultados grupo experimental y grupo de control

Comparacion de Resultados por Nivel: Grupo Experimental vs Grupo Control
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La presente tabla

Proceso

Logrado

permite visualizar claramente como el grupo experimental supera

significativamente al grupo control, especialmente en el nivel Logrado, con una diferencia

de 37,1%.

Tabla 4

Distribucion de frecuencias de la influencia del método Dolorier en el nivel inferencial

Pre test Post test Variacion
< Nivel
= fi % fi % fi %
£
g Inicio 57 54,3% 5 4,8% 52 49,5%
X
o Proceso 45 42,9% 87 82,9% 42 40,0%
[oR
>
) Logrado 3 2,9% 13 12,4% 10 9,5%
Total 105 100,0% 105 100,0%

Nota. Esta tabla representa la variacion del pre test y post test del grupo experimental, en

la distribucion de frecuencias de la influencia del método Dolorier en el nivel inferencial.
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Figura 4

Comparacion de resultados pre test y post test
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La tabla 4 y la figura 4 detallan los resultados del grupo experimental. En el nivel Inicio, se
constaté una reduccion del 49.5%, al pasar de 57 estudiantes (54.3%) en el pretest a 5
(4.8%) en el postest. Posteriormente, el nivel Proceso mostré un incremento del 40%, al
aumentar de 45 estudiantes (42.9%) a 87 (82.9%). Finalmente, para el nivel Logrado, se
registré un ascenso del 9.5%, al pasar de 3 estudiantes (2.9%) a 13 (12.4%). Dichos

resultados demuestran la efectividad del método Dolorier en el nivel inferencial de la CL.

Tabla 5

Grupo de control

Pre test Post test Variacion

o Nivel _ . )
E fi % fi % fi %
3 Inicio 41 39,0% 34 32,4% 7 6,7%
o
S Proceso 63 60,0% 70 66,7% 7 6,7%
©  Logrado 1 1,0% 1 1,0% 0 0,0%

Total 105 100,0% 105 100,0%

Nota. Esta tabla representa la variacion del pre test y pos test del grupo control, en la

distribucion de frecuencias de la influencia del método Dolorier en el nivel inferencial.
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Figura 5
Comparacion de resultados pre test y post test
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La tabla 5y la figura 5 exponen los resultados del grupo de control. Para el nivel
Inicio, se observo un descenso de 41 estudiantes (39.0%) a 34 (32.4%) entre el
pretest y el postest, lo que representa una diferencia del 6.7%. Respecto al nivel
Proceso, la cifra aumento de 63 estudiantes (60.0%) a 70 (66.7%), suponiendo un
incremento del 6.7%. Finalmente, en el nivel Logrado, la cantidad de estudiantes
permanecio invariable en 1 (1.0%) en ambas mediciones, con una diferencia nula
(0%).

Tabla 6

Comparacion entre las diferencias parciales entre GE-GC del objetivo especifico 2

Nivel Grupo Experimental (%) Grupo Control (%) Diferencia Total (%)

Inicio 49,5% 49,5% 49,5%
Proceso 6,7% 6,7% 6,7%
Logrado 42,8% 42,8% 42,8%

Nota. Esta tabla representa la diferencia total entre las diferencias parciales GE y GC, en sus

respectivos niveles.
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Figura 6

Comparacion de resultados grupo experimental y grupo de control
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La figura evidencia una mejora significativa en todos los niveles del grupo experimental
frente al grupo control. La diferencia total acumulada, demuestra que la intervencién tuvo
un impacto claro y positivo en el rendimiento de los estudiantes. Este patron sugiere que el
grupo experimental evoluciond favorablemente en el objetivo especifico 2, reduciendo el
porcentaje en el nivel de Inicio y aumentando en Proceso y Logrado, lo cual no ocurrié con
el grupo control.

Resultado para el objetivo especifico 3:

Especificar la influencia del método Dolorier en el nivel critico reflexivo de la CL de los

estudiantes de primaria de IE de la provincia Del Santa, 2025.
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Tabla 7

Distribucion de frecuencias de la influencia del método Dolorier en el nivel critico reflexivo

Pre test Post test Variacion
< Nivel
S fi % fi % fi %
£
’g_ Inicio 32 30,5% 7 6,7% 25 23,8%
x
o Proceso 68 64,8% 69 65,7% 1 1,0%
o
>
(’5 Logrado 5 4,8% 29 27,6% 24 22,9%
Total 105 100,0% 105 100,0%

Nota. En la tabla se observa la variacion de la distribucion de frecuencias de la influencia
del método Dolorier en el nivel critico reflexivo en el pre test y pos test, en el grupo
experimental

Figura7

Resultados Pre test, Post test y Variacion por Nivel (Grupo Experimental)
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La tabla 7 y la figura 7 exponen los resultados del grupo experimental. En el nivel Inicio, el
porcentaje de estudiantes descendio del 30.5% en el pretest al 6.7% en el postest. Esta
reducciéon significativa sugiere una mejora en el desempefio de los alumnos tras la
intervencion. Posteriormente, en el nivel Proceso, la cantidad de estudiantes se mantuvo
practicamente estable, pasando de 68 (64.8%) a 69 (65.7%). Finalmente, en el nivel

Logrado se registro un ascenso del 22.9%, al pasar de 5 estudiantes (4.8%) a 29 (27.6%).
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Dichos resultados evidencian la efectividad del método Dolorier en el nivel critico-reflexivo
de la CL.

Tabla 8
Distribucion de frecuencias de la influencia del método Dolorier en el nivel critico reflexivo

Pre test Post test Variacion

© Nivel _ _ _
E fi % fi % fi %
S nicio 17 162% 12 11,4% 5 4,8%
(@]
S  Proceso 78 74,3% 78 74,3% 0 0,0%
O Logrado 10 9,5% 15 14,3% 5 4.8%

Total 105 100,0% 105 100,0%

Nota. En la tabla se observa la variacion de la distribucién de frecuencias de la influencia

del método Dolorier en el nivel critico reflexivo en el pre test y post test, en el grupo control

Figura 8

Resultados Pre test, Post test y Variacién por Nivel (Grupo Control)
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Los mismos graficos, al detallar el analisis del grupo de control, muestran que para el nivel
Inicio, la cantidad de estudiantes descendi6 de 17 (16.2%) a 12 (11.4%), lo que supone
una diferencia del 4.8%. En el nivel Proceso, el numero de 78 estudiantes (74.3%) se
mantuvo constante en ambas evaluaciones, resultando en una diferencia nula (0%).
Finalmente, en el nivel Logrado se registr6 un ascenso de 10 estudiantes (9.5%) a 15

(14.3%), lo que representa un incremento del 4.8%.
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Tabla 9

Comparacion entre las diferencias parciales entre GE-GC del objetivo especifico 3

Nivel Grupo Experimental (%) Grupo Control (%) Diferencia Total (%)

Inicio 23,8% 4,8% 19%
Proceso 1,0% 0,0% 1,0%
Logrado 22,9% 4.8% 18,1%

Nota. En esta tabla se evidencia la diferencia total en porcentajes de acuerdo con los
niveles en el Grupo Experimental y de Control.

Figura 9

Comparacion de resultados grupo experimental y grupo de control
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La figura 9 muestra que el grupo experimental presentd mejoras claras y superiores
respecto al grupo control, especialmente en los extremos: menos en “Inicio” y muchos més
en “Logrado”. La diferencia total en ambos niveles (Inicio y Logrado) supera el 37%, lo cual
respalda con fuerza la eficacia de la intervencion.

Resultado para el objetivo general:

Determinar la influencia del método Dolorier en la CL de los estudiantes de primaria de IE
de la provincia Del Santa, 2025.
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Tabla 10

Distribucion de frecuencias de la influencia del método Dolorier en la CL

Pre test Post test Variacion

K Nivel . . .

= fi % fi % fi %
o ()
2 £ Inicio 10 9,5% 0 0,0% 10 9,5%
O :-’_Proceso 88 83,8% 46 43,8% 42 40,0%

® Logrado 7 67% 59 56,2% 52 49,5%

Total 105 100,0% 105 100,0%

Nota. En la tabla se observa la variacion de la influencia del método Dolorier en el grupo

experimental.

Figura 10

Resultados Pre test, Post test y Variacion por Nivel (Grupo Experimental)
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Latabla 10y la figura 10 exponen los resultados del grupo experimental. Para el nivel Inicio,
se observa una reduccién de 10 estudiantes (9.5%) a cero (0%) entre el pretest y el postest,
lo que representa una diferencia del 9.5%. Respecto al nivel Proceso, la cifra disminuyé de
88 participantes (83.8%) a 46 (43.8%), suponiendo un descenso del 40%. Finalmente, en
el nivel Logrado, se constat6 un incremento del 49.5%, al pasar de 7 estudiantes (6.7%) a
59 (56.2%). Dichos resultados corroboran la alta efectividad de la intervencion aplicada al
grupo experimental. El grafico muestra una clara mejora en el rendimiento académico del
grupo tras la intervencion.
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Tabla 11

Distribucion de frecuencias de la influencia del método Dolorier en la CL

Pre test Post test Variacion

° Nivel _ _ _
E fi % fi % fi %
3 Inicio 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
(@]
= Proceso 100 95,2% 97 92,4% 3 2,9%
o Logrado 5 4,8% 8 7,6% 3 2,9%

Total 105 100,0% 105 100,0%

Nota. Se observan los resultados Pre test, Post test y Variacién por Nivel (Grupo
Experimental)

Figura 11

Resultados Pre test, Post test y Variacion por Nivel (Grupo Control)
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Los datos del grupo de control, expuestos en la misma tabla y figura, indican que para el
nivel Inicio no se registré ningun estudiante (0.0%) en ambas mediciones, lo que resulta en
una diferencia nula. Respecto al nivel Proceso, se constat6 un descenso de 100
estudiantes (95.2%) a 97 (92.4%), suponiendo una diferencia del 2.9%. Finalmente, el nivel

Logrado evidencioé un incremento del 2.9%, al pasar de 5 estudiantes (4.8%) a 8 (7.6%).
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Tabla 12

Comparacion entre las diferencias parciales entre GE-GC del objetivo general.

Nivel Grupo Experimental (%) Grupo Control (%) Diferencia Total (%)

Inicio 9,5% 0,0% 9,5%
Proceso 40,0% 2,9% 37,1%
Logrado 49,5% 2,9% 46,6%

Nota. En esta tabla se evidencia la diferencia total en porcentajes de acuerdo con los
niveles en el Grupo Experimental y de Control.

Figura 12

Comparacion de resultados entre GE-GC
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En referencia a las comparaciones que se pueden realizar entre los resultados de ambos
grupos se tiene que, en el nivel Logrado, el grupo experimental incrementd su porcentaje
en 9.5% a diferencia del grupo de control que redujo en un 2.9% lo cual resulta favorable
para el grupo experimental donde se aplico la influencia del método Dolorier en la CL de
los estudiantes de primaria de IE de la provincia del Santa 2025; de igual manera, se
destaca que en el nivel Inicio, el grupo experimental obtiene un 9.5% mientras que el grupo
de control, tiene un resultado de 0% de la muestra; estas cifras evidencian una disminucion
favorable para el grupo de control, ya que ningun estudiante se encuentra en el nivel de

Inicio. La estrategia aplicada al grupo experimental funcion6. No solo méas estudiantes
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alcanzaron los niveles superiores, sino que también lo hicieron en una proporcién

muchisimo mayor que los del grupo que no recibié la estrategia.

4.2. Comprobacién de hipdtesis

Prueba de normalidad

Tabla 13

Prueba de normalidad en la variable CL y sus dimensiones

Kolmogorov-Smirnov?

Estadistico al Sig.
GRUPOS 341 210 ,000
LITERAL PRE ,203 210 ,000
INFERENCIAL PRE ,207 210 ,000
CRITICO PRE ,242 210 ,000
COMPRENSION LECTORA 112 210 ,000
LITERAL POST 218 210 ,000
INFERENCIAL POST ,202 210 ,000
CRITICO POST ,208 210 ,000
COMPRENSION LECTORA 112 210 ,000

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Nota. Para determinar si los datos obtenidos en los grupos experimental y control, tanto
en el pretest como en el postest, siguen una distribucion en la que no hay normalidad
ya que la significancia esta por debajo de 0,05, se aplico la prueba de Kolmogorov-
Smirnov. Esta prueba estadistica permite contrastar la hipétesis nula de que los datos

provienen de una distribucion normal.

Prueba de hipotesis
Tabla 14

Prueba de hipétesis en dimensién comprension literal

Rangos
GRUPOS N Rango promedio Suma de rangos
LITERAL PRE EXPERIMENTAL 105 89,16 9362,00
CONTROL 105 121,84 12793,00
Total 210
LITERAL POST EXPERIMENTAL 105 136,95 14380,00
CONTROL 105 74,05 7775,00
Total 210

Estadisticos de prueba®
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LITERAL PRE  LITERAL POST

U de Mann-Whitney 3797 2210
W de Wilcoxon 9362 7775
VA -4,041 -7,872
Sig. asintotica(bilateral) ,0 0

a. Variable de agrupacion: GRUPOS

Nota. Antes de la aplicacion de la estrategia, el grupo control tenia un rango promedio
mayor que el grupo experimental; sin embargo, después de aplicar las sesiones de CL
aplicando el método Dolorier, el grupo experimental mejora sustancialmente, con un rango
promedio mucho mas alto (136.95), mientras que el grupo control baja a 74.05. Esto indica
gue la intervencién tuvo un impacto positivo fuerte en el grupo experimental, mientras que
el grupo control, sin intervencién, no solo no mejord, sino que qued6 significativamente por

debajo.
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5. DISCUSION DE RESULTADOS

En relacion con el primer objetivo especifico: Especificar la influencia del método Dolorier
en el nivel literal de la CL de los estudiantes de primaria de IE de la provincia del Santa,
2024, los resultados obtenidos evidencian un impacto positivo y notorio del método en los
alumnos del grupo experimental. Al finalizar la intervencién, se observé que el porcentaje
de estudiantes que alcanzaron el nivel “Logrado” aumenté en un 38.1 %, mientras que, en
el grupo de control, donde no se aplicé el método, hubo una ligera disminucion del 1 %.
Por otro lado, en el nivel de inicio, que representa un menor desarrollo de la competencia,
el grupo experimental logré reducir su porcentaje en un 19.0 %, a diferencia del grupo de
control que apenas mostré una reduccion del 1.9 %. Estos datos reflejan que los
estudiantes que trabajaron con el método Dolorier lograron avances importantes en su
capacidad para comprender informacion literal, es decir, aquello que esta expresamente
dicho en los textos.

Cuando se comparan estos resultados con el estudio de Lopez (2020), se encuentran
coincidencias relevantes. Este autor sostiene que uno de los principales motivos por los
que muchos estudiantes en el Pert no desarrollan adecuadamente su CL es la falta de
estrategias efectivas por parte de los docentes. Ademas, remarca que el nivel literal es
fundamental en los primeros afios de escolaridad, ya que constituye la base para niveles
mas complejos como el inferencial o critico. En esa linea, el presente estudio reafirma lo
sefalado por Lopez, demostrando que cuando se aplican estrategias adecuadas, como las
gue propone el método Dolorier, los estudiantes responden positivamente y mejoran
significativamente su comprension.

Estos hallazgos permiten confirmar que el método Dolorier no solo tiene una influencia
positiva en la comprension literal, sino que ademas responde a las necesidades reales del
aula, sobre todo en los primeros grados de educacion primaria. Por tanto, se considera que
este enfoque metodoldgico representa una valiosa alternativa para fortalecer las
habilidades lectoras desde etapas tempranas, promoviendo una lectura comprensiva,

reflexiva y conectada con el contexto del estudiante.

En relacion con el segundo objetivo especifico: Especificar la influencia del método Dolorier
en el nivel inferencial de la CL de los estudiantes de primaria de IE de la provincia del
Santa, 2025, los resultados muestran, una vez mas, un impacto positivo del método en el
grupo experimental. Se observo un incremento del 9.5 % en el nivel “Logrado”, lo cual es
significativo, considerando que el grupo de control no presentd ninguna mejora. Esto nos
indica que los estudiantes que no trabajaron con el método mantuvieron su desempefio sin

avances. Por otro lado, el grupo experimental logré una reduccién notable del 49.5 % en el
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nivel “Inicio”, mientras que el grupo de control solo disminuyé en un 6.7 %. Esta diferencia
refleja que los estudiantes que vivieron la experiencia del método Dolorier desarrollaron
mejor sus habilidades para inferir e interpretar informacion implicita en los textos.

Al mirar estos resultados a la luz del marco tedrico propuesto por Garcia (2012, citado por
Lopez 2020), se hace evidente como el método Dolorier responde a una necesidad
urgente: dejar atrds la lectura mecénica y avanzar hacia una lectura comprensiva y
reflexiva. Garcia observé que muchos nifios leen sin entender lo que leen, y que esa
dificultad afecta su aprendizaje, ya que no pueden seguir instrucciones ni interpretar
distintos tipos de textos. En ese sentido, las estrategias que propone el método Dolorier
ayudan a los estudiantes a ir mas alla de lo literal, promoviendo una comprension mas
profunda, conectada con su realidad y con sentido para ellos.

Asimismo, Silva (2019) aporta una mirada regional importante, al sefialar que cerca de la
mitad de los nifios y adolescentes en Latinoamérica no comprenden adecuadamente lo
gue leen. Esta situacion, segun el autor, no solo repercute en el bajo rendimiento escolar,
sino también en la vida cotidiana de los estudiantes, pues les dificulta resolver problemas,
seguir indicaciones o comunicarse eficazmente. Los resultados de esta investigacion
coinciden con esa preocupacién, pero también ofrecen una respuesta alentadora: cuando
se emplean estrategias bien disefiadas, como las del método Dolorier, los estudiantes
pueden desarrollar sus capacidades lectoras y avanzar en niveles mas complejos como el
inferencial.

En resumen, el método Dolorier no solo ayuda a mejorar la comprensioén literal, sino que
también prepara a los estudiantes para enfrentar textos con mayor profundidad,
interpretando lo que no esté dicho directamente, estableciendo relaciones entre ideas y
generando significados. Esto lo convierte en una herramienta pedagodgica valiosa y
pertinente, especialmente en los primeros afios de formacion, donde se sientan las bases

para un aprendizaje sélido y duradero.

En cuanto al tercer objetivo especifico: Especificar la influencia del método Dolorier en el
nivel critico reflexivo de la CL de los estudiantes de primaria de IE de la provincia del Santa,
2025, los resultados muestran que el método tuvo un impacto muy positivo en los
estudiantes que formaron parte del grupo experimental. Se pudo observar un aumento del
22.9 % en el nivel “Logrado”, mientras que el grupo de control apenas alcanzé un
incremento del 4.8 %. Del mismo modo, en el nivel “Inicio”, el grupo experimental logré
reducir considerablemente el porcentaje de estudiantes con bajo rendimiento (23.8 %
menos), a diferencia del grupo de control, que solo mostré una leve mejora del 4.8 %. Estos

resultados reflejan claramente que los estudiantes que trabajaron con el método Dolorier
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desarrollaron mejor sus habilidades para analizar, reflexionar y emitir juicios a partir de lo
que leen.

Estos avances coinciden con lo que sefiala Ruiz Chavez y Garcia Enciso (2016) en su
estudio, donde se destaca que el método Dolorier no solo ayuda a comprender lo que se
lee, sino que también mejora la expresion oral, la redaccion, la fluidez al leer y hasta la
confianza para hablar en publico. Todo esto contribuye directamente al desarrollo del
pensamiento critico, ya que los estudiantes no solo entienden el texto, sino que también se
sienten capaces de opinar, debatir y cuestionar lo leido. Esto es justamente lo que se ha
evidenciado en los estudiantes del grupo experimental: una lectura mas activa, mas vivay,
sobre todo, mas reflexiva.

Por otro lado, el antecedente de Pérez (2021) pone en evidencia una realidad preocupante
en el pais: muchos estudiantes no tienen el habito de leer y, cuando lo hacen, no
comprenden o no reflexionan sobre lo que han leido. Esta falta de cultura lectora sigue
siendo uno de los grandes desafios del sistema educativo peruano. Sin embargo, lo
alentador de este estudio es que muestra que si es posible cambiar esa realidad. Con
estrategias bien aplicadas, como las del método Dolorier, se puede despertar el interés por
la lectura y, lo mas importante, ensefiar a los nifios a pensar criticamente a partir de ella.
En resumen, el método Dolorier ha demostrado ser una herramienta muy valiosa no solo
para ayudar a los estudiantes a entender mejor lo que leen, sino también para que puedan
reflexionar, opinar y tomar una postura frente a los textos. Este tipo de comprension critica
es clave para formar estudiantes mas autbnomos, participativos y conscientes de su
entorno. Por ello, apostar por estrategias como esta desde la educacion primaria puede

marcar una gran diferencia en su proceso de aprendizaje y en su vida futura.

En relacién con el objetivo general: Determinar la influencia del método Dolorier en la CL
de los estudiantes de primaria de IE de la provincia del Santa, 2025, los resultados
obtenidos muestran que la estrategia aplicada al grupo experimental tuvo un efecto
favorable en el desarrollo de la CL. En el nivel “Logrado”, el grupo experimental incrementd
su porcentaje en 9.5 %, mientras que el grupo de control, lejos de mejorar, presenté una
reduccion del 2.9 %. Ademas, en el nivel “Inicio”, el grupo experimental alcanz6 un 9.5 %,
mientras que el grupo de control no registré estudiantes en este nivel (0 %). Si bien esta
ultima cifra podria interpretarse positivamente para el grupo de control, lo CIPRI es que el
avance del grupo experimental fue mas significativo y sostenido, tanto en la disminucion
de los niveles bajos como en el aumento de los niveles altos de CL.

Estos resultados permiten concluir que el método Dolorier no solo aporté al desarrollo de
habilidades literales, inferenciales y criticas en los estudiantes del grupo experimental, sino

que también genero6 un impacto real en el proceso general de CL. La estrategia no se limitd
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a ejercicios de decodificacion, sino que promovié una participacion activa de los
estudiantes, motivandolos a construir significados, conectar ideas y reflexionar sobre lo que
leian.

En ese sentido, lo planteado por el MINEDU (2006) cobra especial relevancia, ya que
sefiala que la lectura debe ser vista como un proceso activo, donde el lector no solo
reconoce palabras, sino que también interpreta, relaciona e integra la informacién nueva
con sus saberes previos. Los resultados de este estudio reflejan justamente ese proceso:
los estudiantes que fueron parte del grupo experimental no solo “leian mejor”, sino que
entendian mas profundamente los textos, formulaban ideas propias y desarrollaban un
pensamiento mas critico.

Asimismo, lo expuesto por Pérez (2021) sirve para contextualizar estos resultados dentro
de una problemética mas amplia. El autor advierte que el Peru enfrenta una seria debilidad
en cuanto al habito lector, y que gran parte del alumnado no muestra interés ni habilidades
sdlidas de comprension. Frente a ello, el presente estudio muestra que si es posible revertir
esa realidad cuando se aplican metodologias activas, intencionadas y adaptadas a las
necesidades reales de los estudiantes. El método Dolorier, al centrarse en la participacion
del estudiante y en estrategias progresivas, representa una alternativa concreta y eficaz
para afrontar este reto.

En conclusion, la aplicacion del método Dolorier evidencié una influencia positiva en la CL
de los estudiantes del grupo experimental. Esto se refleja tanto en la mejora de los niveles
de logro como en el desarrollo de una actitud mas participativa frente a la lectura. Apostar
por metodologias que promuevan una lectura significativa, reflexiva y contextualizada,
como la que propone el método Dolorier, es clave para formar estudiantes con mejores
herramientas para aprender, pensar y convivir en un mundo cada vez mas exigente en

términos de comprension y analisis de la informacion.
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6. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

6.1. Conclusiones
En esta tesis se identificd la influencia del método Dolorier en el nivel literal de la CL de los

estudiantes de primaria de IE de la provincia Del Santa, 2025, los resultados mostraron un
impacto positivo: el 37.1% de los estudiantes del grupo experimental alcanzaron el nivel
“Logrado”, evidenciando que el método favorecié la identificacion de informacion explicita

en los textos.

La influencia del método Dolorier en el nivel inferencial de la CL de los estudiantes del nivel
primaria de IE de la provincia Del Santa, 2025, tuvo un incremento del 9.5% a favor del
grupo experimental en comparacion con el grupo control. Esto indica que los estudiantes
mejoraron su capacidad para interpretar y deducir significados implicitos en los textos,

como consecuencia de la aplicacion del método Dolorier.

En el nivel critico reflexivo de la CL de los estudiantes de primaria de IE de la provincia Del
Santa, 2025, el método Dolorier, logr6 un aumento significativo del 22,9% en el grupo

experimental.

Se determiné la influencia de método Dolorier en la CL de los estudiantes de primaria de
la provincia del Santa, 2025, demostrandose estos resultados con las ganancias
pedagogicas a favor del grupo experimental tanto en el nivel literal, inferencial y critico
reflexivo, asimismo afirmamos que, el método Dolorier es muy eficaz para mejorar la CL
de los estudiantes en cualquier nivel educativo. Estos resultados permiten descartar la idea
de que la aplicacion del método Dolorier no influye en la comprension lectora de los
estudiantes de primaria. Debido a que, a través de su aplicacién, los nifios no solo lograron
entender mejor lo que leen de forma literal, sino que también aprendieron a interpretar el
mensaje que estd mas alla de las palabras y a reflexionar criticamente sobre lo leido. Este
proceso les permiti6 avanzar con mayor seguridad y confianza en su aprendizaje,
demostrando que, con las estrategias adecuadas, es posible despertar en ellos el gusto

por la lectura y el pensamiento profundo.

6.2. Recomendaciones
Se sugiere a los futuros investigadores aplicar el método Dolorier y seguir profundizando

en el estudio de la CL, animandose a probar nuevas metodologias que permitan ver mas

alla de los resultados y entender cémo aprenden realmente nuestros estudiantes.

Esta investigacion ha demostrado que aplicando el método Dolorier, los estudiantes se
sienten mas motivados, leen con mayor interés y comprenden mejor. Por eso, animamos

a los docentes de los distintos niveles de la EBR a seguir explorando nuevas formas de

58



ensefiar, a compartir lo que funciona y a no dejar de aprender. A las instituciones, le
sugerimos brindar espacios de capacitaciéon donde los profesores puedan conocer esta

metodologia, adaptarla a su estilo y aplicarla de manera creativa.

A los estudiantes, decirles que leer es mucho mas que una tarea: es una puerta que se
abre al conocimiento, a la imaginacién y a la reflexién. Estrategias como el método Dolorier
les ayudan a descubrir que tienen mucho por decir, por pensar y por entender. Confien en
su capacidad para aprender, para leer con intencién y para crecer como personas cada

Vez que se acercan a un texto.
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ANEXOS

Anexos N° 01

MATRIZ DE CONSISTENCIA (CUASI EXPERIMENTAL)

TituLo: El método Dolorier y la comprension lectora en estudiantes de primaria de instituciones educativas de la provincia Del Santa, 2025.

FORMULACION DE PROBLEMAS

OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES DIMENSIONES METODOLOGIA
(Si corresponde)
General: General: General: Variable independiente
¢Cudl es el impacto del método | Determinar la influencia del | La aplicacion del método | (Variable 1): _ - Tipo de investigacién: _
Dolorier en el fortalecimiento de | método  Dolorier en la | Dolorier influye |- Elmétodo Dolorier - Lecturasilenciosa Cuantitativa, tecnolégica y aplicada.
la comprensién lectora (CL) de | comprensién lectora  de | significativamente en la - Lecturacoral
los estudiantes del nivel | primaria de instituciones | comprension lectora de los - Lectura entonativa
primaria en las IIEE de la | educativas de la provincia Del | estudiantes de primaria de t:g:ﬂ:gezﬁzzza Disefio de investigacién: Cuasi
instituciones educativas de la p

provincia Del Santa durante el
afio 2025?

Especificos:

¢En qué medida, el método
Dolorier influye en el nivel literal
de la comprension lectora de los
estudiantes de primaria de
instituciones educativas de la
provincia Del Santa, 2025?

¢En qué medida, el método
Dolorier influye en el nivel
inferencial de la comprension
lectora de los estudiantes de
primaria de instituciones
educativas de la provincia Del
Santa, 20257

¢En qué medida, el método
Dolorier influye en el nivel critico
de la comprension lectora de
primaria de instituciones
educativas de la provincia Del
Santa, 20257

Santa, 2025.

Especificos:

Identificar la contribucion del
método Dolorier en la mejora
del nivel literal de CL en los
estudiantes de primaria.

Precisar como el método
Dolorier favorece el desarrollo
del nivel inferencial de CL en
los estudiantes del nivel
primaria.

Determinar el impacto del
método Dolorier en el nivel
crico de CL en |los
estudiantes de nivel primaria
de las IE de la provincia Del
Santa.

provincia Del Santa, 2025.

Especificas:
La aplicacion del método
Dolorier influye

significativamente en el nivel
literal de la comprension
lectora de los estudiantes de
primaria.  de instituciones
educativas de la provincia Del

Santa, 2025.
La aplicacion del método
Dolorier influye

significativamente en el nivel
inferencial de la comprension
lectora de los estudiantes de
primaria.  de instituciones
educativas de la provincia Del
Santa, 2025.

La aplicacion del método
Dolorier influye
significativamente en el nivel
critico de la comprension
lectora de los estudiantes de
primaria  de instituciones
educativas de la provincia Del
Santa, 2025.

Variable dependiente
(Variable 2):

La comprension lectora

- Comprension del nivel literal
- Comprension del nivel inferencial
- Comprension del nivel critico

experimental con pre testy post test

GE O,l:-( 02
GC O3 O4
Poblacién:

Estudiantes de cuarto grado de
primaria

Muestra: Estudiantes de cuarto
grado de primaria de las secciones
A, C, de la IE 88042 “Paz y Amistad”
de Nuevo Chimbote y las secciones
B, E de la IE 88005 Corazon de
Jesus del distrito de Chimbote.

Técnicas:
Se aplicarala evaluacion de
comprobacion.

Instrumentos:

Es la prueba de comprobacion de
comprension lectora del area de
Comunicacion.
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Anexos N° 02

MATRIZ DEL INSTRUMENTO A VALIDAR

TITULO DEL TEXTO: Las habichuelas méagicas

VARIABLE

DIMENSIONES

INDICADORES

ITEMES

OPCIONES DE RESPUESTA/
VALORACION

Identifica hechos,
personajes y
escenarios

. ¢Quiénes son los personajes del cuento?

La madre de Periquin y el gigante.

El patito feo y la madre de Periquin.
Periquin, madre de Periquin y el gigante.
Periquin, madre de Periquin, el gigante y
la habichuela.

. ¢ Qué tenia que vender Periquin para conseguir

dinero y poder comer?

Unos huevos en el mercado

Una gallina que ponia huevos de oro.

Los huevos de oro que ponia la gallina
maégica.

Una vaca.

. ¢Qué le dio el anciano a Periquin, a cambio de

su vaca?

Una gallina magica
Unos huevos de oro
Muchas monedas de oro
Las habichuelas magicas

. ¢Qué paso al dia siguiente con las habichuelas?

c)

d)

La madre de Periquin las preparo.
Crecieron sorprendentemente hasta tocar el
cielo.

Fueron arrojados al camino y se las
comieron las aves.

Las vendieron para obtener comida.

Identificaideas
principales

. ¢De donde sacaba las monedas de oro, el

gigante?

a)
c)

De la gallina méagica.
De su guardarropa
De un cofre del tesoro.
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COMPRENSION

LECTORA

NIVEL
LITERAL

d) De un bolsén de cuero.

Reconoce
caracteristicas de
los personajes.

6. Tacha las caracteristicas que NO DESCRIBEN a

Periquin.

POBRE ‘ ’ COBARDE

ANCIANO

VALIENTE NINO

Reconoce
secuenciade
sucesos o
acciones

7. ¢Cual es el orden del desarrollo del cuento?
(Enumera la secuencia de los hechos,
escribiendo los nimeros dentro del paréntesis)

Relacién causa
efecto del texto

8. Lee el siguiente parrafo y responde:
¢Por qué Periquin sinti6 mucho miedo?

Deduce apartir de
saberes previos

9. Periquin subi6 tres veces al arbol, ¢,qué
sucedié en la primera subida?

10.¢Qué sucedio en la segunda subida al
arbol?

11.¢Qué sucedi6 en la tercera subida al
arbol?

12.¢Por qué Periquin se vio obligado a subir
al arbol en varios momentos?

13.¢Cual es el significado contextual de la
expresion “Su madre estaba

a) Lamadre estaba disgustada con Periquin
b) Hacia todo lo contrario a Periquin.
¢) Lamadre se sentia orgullosa de Periquin.

67




contrariada’™?

d) Periquin hacia lo posible de que su madre no
se molestara con él.

14.¢,Cual es el significado contextual de la

a) El nifio se estaba quedando ciego.

Reconoce expresion “habia crecido durante la b) El nifio no lo vio porque era de noche y se
significado noche, que las ramas se perdian de habia dormido.
contextual delas vista”? ¢) La planta habia crecido demasiado alto.
palabras d) La planta no tenia donde acabar.
NIVEL
INFERENCIAL 15.;,Cudl es el mensaje o propoésito del a) Engafiar al ogro para robarle.
cuento? b) No debemos rendirnos ante los obstaculos.
¢) Debemos engariar a la gente para solucionar
nuestros problemas.
Deduce propésito d) Ser adinerados sin importar a costa de qué.
del texto
Emite su 16.Escribe tres antivalores que encuentras en
apreciacion critica el texto.
del texto
17.¢;Qué opinas sobre los valores que se
practican en el cuento
18.¢,Cudl es tu opinion acerca de la actitud del
gigante? ¢ Por qué?
NIVEL
CRITICO 19.Periquin le robo al ogro, la gallina méagica,
REFLEXIVO las monedas de oro y el arpa, para obtener
ganancias, ¢Crees que fue correcta su
itud? ¢ 47
Juzgala actitud? ¢ Por qué?
actuacion delos
personajes 20.La madre de Periquin envio a su hijo con la

vaca al mercado para venderla, ¢ Como
consideras su actitud? ¢,Por qué?
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Anexo N°,03 .
PRUEBA DE COMPROBACION DE LA COMPRENSION

LECTORA
Estudiante: .........o.ouiuininiii e Grado: 4° Seccion: ............
Fecha: .......................... DOCENte: ...eeei e
Estimado estudiante, la presente prueba de comprobacion, tiene como
v finalidad recoger informacion veridica respecto de tu avance en el

serie de preguntas, las mismas que deberas leer con mucha atencién y

le /# proceso comprension lectora. Para ello, ponemos a tu disposicion una
responder tal como se te indica.

Instruccion general:

Lee con mucha atencion cada pregunta que se te presenta y resuelve como se te pide.
Estds permitido utilizar I4piz, borrador, colores. Procura no ensuciar, no hacer
enmendaduras, no arrugar, ni rasgar tu hoja. jTe deseo muchos éxitos en esta pruebal

Lee con mucha atencion el texto, luego responde a las preguntas:

LAS HABICHUELAS MAGICAS

" Periquin vivia con su madre en una pequefia
. cabafia del bosque. Después de que su madre
s se guedara viuda, la situacion de la familia
empeoro tanto, al punto de la madre tuvo que
pedir a Periquin que fuera a la ciudad para
intentar vender lo Unico que poseian, una vaca.
El nifio llevd la vaca atada con una cuerda;
pero en el camino se encontrd con un hombre
que llevaba una bolsa de habichuelas.

El hombre explico a Periquin que aquellas
habichuelas eran mégicas y se las ofrecié a
cambio de la vaca. Periquin acept6 el cambio
y volvié muy contento a su casa con la bolsa
de habichuelas. Su madre, disgustada, se puso
a llorar. Contrariada, ella cogi6 las
habichuelas y las arrojé a la tierra.

Cuando se levanto Periquin, al dia siguiente, fue grande su sorpresa al ver que
las habichuelas habian crecido tanto durante la noche, que las ramas se perdian
de vista. Se puso Periquin a trepar por la planta y sube que sube, lleg6 a un pais
desconocido. Entré en un castillo y vio a un malvado gigante que tenia una
gallina que ponia un huevo de oro cada vez que él se lo mandaba. Espero el
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nifio a que el gigante se durmiera, tomando la gallina, escapd con ella. Llego a
las ramas de las habichuelas. Y descolgandose, tocé el suelo y entro en la
cabaria.
La madre se puso muy contenta. Y asi fueron vendiendo los huevos de oro y
con su producto vivieron tranquilos mucho tiempo, hasta que la gallina se murio
y Periquin tuvo que trepar por la planta otra vez, dirigiéndose al castillo del
gigante. Se escondid tras una cortina y pudo observar como el duefio del castillo
iba contando monedas de oro que sacaba de un bolson de cuero.
En cuanto se durmié el gigante, salié Periquin y recogiendo el talego de oro,
echo a correr hacia la planta gigantesca hasta bajar a su casa. Asi la viuda y su
hijo tuvieron dinero para ir viviendo mucho tiempo. Sin embargo, llegd un dia
en gue el bolson de cuero del dinero qued6 completamente vacio.
Se trepd Periquin por tercera vez en las ramas de la planta, fue escalandolas
hasta llegar a la cima. Entonces vio al ogro guardar en un cajon una cajita que,
cada vez que se levantaba la tapa, dejaba caer una moneda de oro. Cuando el
gigante salié de la estancia, cogié el nifio la cajita prodigiosa y se la guardo.
Desde su escondite vio que el gigante se tumbaba en un sofa, y un arpa, joh
maravilla!, tocaba sola una delicada musica, sin que mano alguna pulsara sus
cuerdas. El gigante, mientras escuchaba aquella melodia, fue cayendo en el
suefio poco a poco.
Apenas le vio asi, Periquin cogio el arpa y echd a correr. Pero el arpa estaba
encantada y, al ser tomada por Periquin, empez0 a gritar:
-Eh, sefior amo, despierte usted, jque me roban!
Desperto sobresaltado el gigante y empezaron a llegar de nuevo desde la calle
los gritos acusadores:
-Seflor amo, jQue me roban!
Viendo lo que ocurria, el gigante salié en persecucion de Periquin. Resonaban
a espaldas del nifio pasos del gigante, cuando, ya cogido a las ramas, empezaba
a bajar. Se daba mucha prisa, pero, al mirar hacia la altura, vio que también el
gigante descendia hacia él.
No habia tiempo que perder, y asi que grité Periquin a su madre, que estaba en
casa preparando la comida:
-iMadre, traigame el hacha en seguida, que me persigue el gigante!
Acudio la madre con el hacha, y Periquin, de un certero golpe, corté el tronco
de la tragica habichuela. Al caer, el gigante se estrello, pagando asi sus
fechorias, y Periquin y su madre vivieron felices con el producto de la cajita
que, al abrirse, dejaba caer una moneda de oro.

Autor: Hans Christian Andersen

ﬁ Después de haber leido y comprendido el cuento, procede a responde a

; | los items, tal como se te indican:
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NIVEL LITERAL.:
Marca la letra que contiene la respuesta correcta:
21. ¢ Quienes son los personajes del cuento?
a) La madre de Periquin y el gigante.
b) El patito feo y la madre de Periquin.
c) Periquin, madre de Periquin y el gigante.
d) Periquin, madre de Periquin, el gigante y la habichuela.

22. ¢ Que tenia que vender Periquin para conseguir dinero y poder comer?
a) Unos huevos en el mercado
b) Una gallina que ponia huevos de oro.
c) Los huevos de oro que ponia la gallina méagica.
d) Una vaca.

23. ¢ Que le dio el anciano a Periquin, a cambio de su vaca?
a) Una gallina mégica
b) Unos huevos de oro
¢) Muchas monedas de oro
d) Las habichuelas magicas

24. ;Queé paso al dia siguiente con las habichuelas?
a) La madre de Periquin las preparo.
b) Crecieron sorprendentemente hasta tocar el cielo.
¢) Fueron arrojados al camino y se las comieron las aves.
d) Las vendieron para obtener comida.

25. ¢ De donde sacaba las monedas de oro, el gigante?
e) De la gallina magica.
f) De su guardarropa
g) De un cofre del tesoro.
h) De un bolsén de cuero.

26. Colorea las caracteristicas que NO DESCRIBEN a Periquin.

pobre cobarde | | anciano | | valiente

nino
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27. ¢Cual es el orden del desarrollo del cuento?
(Enumera la secuencia de los hechos, escribiendo los nimeros dentro del
parentesis)
() Las habichuelas habian crecido tanto durante la noche, que las
ramas se perdian de vista.
() En cuanto se durmié el gigante, salid Periquin y, recogiendo el
talego de oro, a correr hacia la planta gigantesca y bajo a su casa.
() Lamadre cogio las habichuelas y las arrojo a la tierra.
() Entonces vio al ogro guardar en un cajon una cajita que, cada vez
que se levantaba la tapa, dejaba caer una moneda de oro.
() Se daba mucha prisa, pero, al mirar hacia la altura, vio que tambien
el gigante descendia hacia él.

NIVEL INFERENCIAL
28. Lee el siguiente parrafo:

Resonaban a espaldas del nifio pasos del gigante, cuando, ya cogido a las ramas,
empezaba a bajar. Se daba mucha prisa, pero, al mirar hacia la altura, vio que
también el gigante descendia hacia él.

Responde:
¢Por qué Periquin sintio mucho miedo?

.................................................................................

.......................................................................................

....................................................................................



13. ¢Cual es el significado contextual de la expresion “Su madre estaba
contrariada’?
e) La madre estaba disgustada con Periquin
f) Hacia todo lo contrario a Periquin.
g) La madre se sentia orgullosa de Periquin.
h) Periquin hacia lo posible de que su madre no se molestara con él.

14. ;Cual es el significado contextual de la expresion “habia crecido durante
la noche, que las ramas se perdian de vista”?
e) El nifio se estaba quedando ciego.
f) El nifio no lo vio porque era de noche y se habia dormido.
g) La planta habia crecido demasiado alto.
h) La planta no tenia donde acabar.

15. ¢ Cual es el mensaje o propdsito del cuento?
e) El engafio al ogro.

f) No debemos rendirnos ante los obstaculos.
g) Debemos engafiar a la gente para solucionar nuestros problemas.
h) Ser adinerados sin importar a costa de qué.

NIVEL CRITICO - REFLEXIVO:
16. Escribe tres antivalores que encuentras en el cuento.
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19. Periquin le robo al ogro, la gallina méagica, las monedas de oro y el arpa,
para obtener ganancias, ¢Crees que fue correcta su actitud? ¢Por qué?

iMuchas gracias por tu participacion!
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) Anexo N° 04
FICHA TECNICA DEL INSTRUMENTO

NOMBRE DEL INSTRUMENTO: Prueba de comprobacién de la comprensién lectora
AUTORAS:

- Jessica Ofreisa Bocanegra Catalan.
- Flor de Maria Gonzales Rupay.
- Rosmery Elizeth Jimenez Pezantes.

- Sandra Katerine Tapia Bardales.

ANO 2024
ADMINISTRACION : Individual
DURACION : 90 minutos
RANGO DE EDAD : 9 a10 afios
FINALIDAD: El instrumento permitira evaluar la Comprension Lectora de los

estudiantes de cuarto grado de Primaria de las instituciones educativas 88240 “Paz y
Amistad” de Nuevo Chimbote y 88005 “Corazén de Jesus”, de Chimbote

MUESTRA . 210 estudiantes.
DESCRIPCION DEL INSTRUMENTO:

El instrumento es una prueba de comprobacién de la comprension lectora en estudiantes

de cuarto grado de Primaria, que consta de 20 items alineados a 3 dimensiones

preestablecidas, como son el nivel literal (items del 1 al 7), el nivel inferencial (items de 8

al 15), y nivel critico reflexivo (items del 16 al 20); items que seran evaluadospor los propios

investigadores después de la evaluacioén a los estudiantes considerando cuatro niveles de

logro: Correcto (1), incorrecto (0).

Valoracion Descripcion

Cuando ha cumplido con las expectativas establecidas en
la prueba de comprension lectora; implica marcar la
Correcto (1 punto) alternativa adecuada (literal), expresar propuestas, ideas u
opiniones pertinentes y coherentes frente a las preguntas
de tipo abierta (inferencial y critico)

Implica que el estudiante ha dejado la pregunta sin
respuesta, ha marcado una alternativa inadecuada o que
Sus propuestas, ideas u opiniones carecen de pertinencia y
coherencia frente a lo solicitado.

Incorrecto (0 punto)
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BAREMO:

Para su procesamiento los puntajes obtenidos a nivel de dimensiones y variable se

tomaran en cuenta el siguiente baremo; el cual permite establecer el nivel en el que se

ubica la unidad de andlisis; asi como, establecer la tenencia en cuanto a los niveles

establecidos.

o Nivel Nivel critico- Comprension
Nivel literal inferencial reflexivo lectora
NIVEL
7 items 8 items 5 items 20 items
LOGRADO 6-7 7-8 > 15-20
PROCESO 3-5 4-6 3-4 8-14
INICIO 0-2 0-3 0-2 0-7
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Anexo N° 05

CONSTANCIA DE VALIDACION DE LOS EXPERTOS

CONSTANCIA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

Titulo de la investigacion : El método Dolanier y le comprensién lectora en estudiantes
de primaria de instiuciones educalivas de la provincia Del
Santa, 2024.

Investigadores : Bocanegra Catalén Jessica Ofreisa
Gonzales Rupay Flor de Maria
Jimenez Pezantes Rosmery Elizeth
Tapia Bardales Sandra Katerine

Nombre del Instrumento : Prueba de comprobacién de la Comprensidn Lectora

SE OTORGA LA PRESENTE CONSTANCIA AL INTERESADO, POR HABER
CUMPLIDO CON LOS CRITERIOS DE EVALUACION DEL INSTRUMENTO

Nombre del experto evaluador
Especiaiizado en

Titulado en

Grados de estudio del experto
Tiempo de experiencia

Cargo actual

Fecha

- Ta Lovemza 1YL MBM ...........
el 11§ i
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CONSTANCIA

Titulo de la investigacidn  :

DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

El método Dolorier y le comprensitn lectora en esfudiantes

de primaria de inshituciones educativas de la provincia Del
Sanla, 2024.

Imvestigadores

Nombre del Instrumeanio

: Bocanegra Catlaén Jessica Ofreisa

Gonzales Rupay Flor de Maria
Jimenez Pezantes Rosmery Elizeth
Tapia Bardales Sandra Katenne

. Prueba de comprobacin de la Comprensitn Lectora

SE OTORGA LA PRESENTE CONSTANCIA AL INTERESADO, POR HABER
CUMPLIDO CON LOS CRITERIOS DE EVALUACION DEL INSTRUMENTO

- Moo Zumoats Bl Grmadt

Nombre del experto evaluador
Especialzadoen @~ = ... i i i
Titulado en 5‘{‘!.5.‘."“;"’ Prisapm =
Grados de estudio del experto D""fff"’ v PisiorsTheont o & & ;
Tiempo de experiencia {1 awas
Cargo actual . Loeronatter= Aordionsin de El-Guenr'
Fecha #0552 svrantos i 207)
-7

M'l“;//-_ . 4

ONI: 37264296, ...

Firma y post firma del experto
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CONSTANCIA DE VALIDACION DEL INSTRUMENTO

Tiulo de la Investigackén  : E/ méfodo Dolorier y la comprensidn lectora en estudiantes
de primaria de institucionas educativas de la provincia Del
Sanfa, 2024,

Investigadores : Bocanegra Catalén Jessica Ofreisa
Gonzales Rupay Flor de Marna
Jimenez Pezantes Rosmery Elizeth
Tapla Bardales Sandra Katerine

Nombre del Instrumento : Prueba de comprobacion de la Comprensidn Lectora

SE OTORGA LA PRESENTE CONSTANCIA AL INTERESADO, POR HABER
CUMPLIDO CON LOS CRITERIOS DE EVALUACION DEL INSTRUMENTO

Nombre del experto evaluador - .Jovana_ Wilagnles Heasces Vares .
Especializado en g i At -
Titulado en g Edycamﬂ(?nmm
Grados de estudio delexperto  : . Licencindo en Edvcacion ...
Tiempo de experiencia b O i s it

Cargo actual . Doceade de avla
Fecha R T BT A SO

ey

Nombre: .Iman...ITM?:.\%‘..)&QM&Q.M%‘M ........
DNE AR5 EReE ...,
Firma y post firma del experto
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Anexo N° 06

Resultado de confiabilidad (prueba piloto)
Confiabilidad

Para establecer la confiabilidad del instrumento se recurrié a la aplicacion de una prueba
piloto a un grupo de estudiantes que formaron parte de la poblacion y que fueron excluidos
de la muestra, debido a su participacién en este proceso. El grupo piloto estuvo conformado
por 25 estudiantes de cuarto grado de Primaria a quienes se les aplico la prueba de
comprobacion de la comprension lectora luego de haberse validado; los instrumentos
aplicados fueron procesados segun indica la ficha técnica y por tratarse de tipo dicotémico
se procesO mediante la formula de KR-20 de Erickson obteniendo una puntuacion de 0,81

interpretado como muy confiable.
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CONFIABILIDAD DEL INSTRUMENTO A TRAVES DEL KR-20

PREGUNTAS
N 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 | 12| 13 14 | 15|16 (17| 18| 19| 20 total(l‘
1 0 0 0 0 1 1 0 1 0 0 0 0 1 0 0 0 1 1 0 0 6
2 0 1 0 0 0 0 0 1 1 0 1 1 1 0 1 0 1 0 0 1 9
3 1 0 1 0 1 1 1 0 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 15
4 1 1 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 18
5 O 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 0 1 0 1 1 14
6 0 1 1 1 0 0 0 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 1 0 0 7
71 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 19
8§ 0 0 0 1 1 1 0 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 1 1 1 9
9 o 0 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 0 1 0 12
10 1 0 1 1 1 1 1 0 0 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 14
11 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 18
12( O 1 0 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1 1 g
13( 1 0 1 1 0 0 1 1 0 1 0 1 1 1 1 0 1 0 0 1 12
14( 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 1 0 0 0 1 0 1 1 1 1 14
15| 1 1 1 0 1 0 0 1 1 0 0 1 0 1 1 0 0 1 0 0 10
16( 1 0 1 1 1 0 1 0 1 0 1 0 1 0 0 1 0 0 1 1 11
17| 0 0 0 1 0 1 0 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0 0 0 5
18( 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 18
19( O 0 0 1 1 1 0 0 0 1 0 0 1 1 0 1 0 0 1 0 8|
20 O 1 1 1 0 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 16|
21 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 0 1 1 1 1 1 1 18
22| 1 1 0 1 0 1 0 0 1 0 1 1 1 1 1 1 0 1 0 0 12
23| O 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 17
24( O 0 1 1 0 1 0 0 1 0 1 1 0 1 0 0 0 0 0 1 g
25| 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 19
vt 19,73
p 0,52| 0,56 0,72| 0,68| 0,68| 0,64 0,60[ 0,60 0,76/ 0,56| 0,76( 0,60[ 0,68 0,64| 0,64 0,60| 0,64| 0,56| 0,60| 0,64
q 0,48| 0,44| 0,28| 0,32 0,32 0,36/ 0,40[ 0,40 0,24 0,44| 0,24 0,40[ 0,32 0,36 0,36( 0,40| 0,36| 0,44 0,40| 0,36
p*q |0,25[ 0,25 0,20 0,22 0,22| 0,23| 0,24| 0,24| 0,18| 0,25 0,18( 0,24| 0,22| 0,23| 0,23| 0,24{ 0,23| 0,25| 0,24 0,23 | 4,56|
[ kR-20= | 0,81 | Muy confiable
s g [ij[oj = SPQ'] KR 20 Coeficientes de fiabilidad
20 e ] como consistencia
interna para itemes
dicotémicos (KR20).
Alfa de Cronbach Homogeneidad de los
Donde itemes con escala tipo

K = Namero de items del instrumento

p= Porcentaje de personas que responde correctamente cada item

q= Porcentaje de personas que responde incorrectamente cada item

o2 = Varianza total del instrumento
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Anexo N° 07

Base de datos

PRE TEST

PRES TEST GRUPO EXPERIMENTAL PRE TEST GRUPO CONTROL
ESTUDIANTE] ) VAHIALLE ESTUDIANTH] ) VRRTROLE
5 N_ LITERAL (7} N_ INFERENCIAL (8) N_CRITICOR. (5) COMPRENSION N LITERAL (7) N INFERENCIAL(8) N_ CRITICOR. (5] COMPRENSION
LECTORA S LECTORA
Puntaje Nivel Puntaje Nivel Puntaje Nivel Puntaje Nivel Puntaje Nivel Puntaje Nivel Puntaje Nivel Puntaje Hivel

1 Bl PROCESO 4 PROCESO 2 INICIO 11 PROCESOQ 1 7 LOGRADO & PROCESO 4 PROCESO 17 LOGRADO

2 2 INICIO & PROCESO 4 PROCESO 12 PROCESO 2 3 PROCESO 5 PROCESO 2 INICIO 10 PROCESO

3 3 PROCESO & PROCESO 2 INICIO 11 PROCESOQ 3 4 PROCESO Bl PROCESO 4 PROCESO 13 PROCESO

4 6 LOGRADO 6 PROCESO 2 INICIO 14 PROCESO 4 5 PROCESO 7 LOGRADO 2 INICIO 14 PROCESO

3 Bl PROCESO Bl PROCESO 3 PROCESO 13 PROCESO 3 Bl PROCESO 3 INICIO 4 PROCESO 12 PROCESO

& 6 7 LOGRADO 6 PROCESO 5 LOGRADO 18 LOGRADO 6 7 LOGRADC 5 PROCESO 5 LOGRADO 17 LOGRADO
7 Bl PROCESO & PROCESO 2 INICIO 13 PROCESO 7 & LOGRADO & PROCESO 4 PROCESO 16 LOGRADO

8 8 5 PROCESO 5 PROCESO 4 PROCESO 14 PROCESO 8 6 LOGRADC 5 PROCESO 3 PROCESO 14 PROCESO
9 £l & LOGRADO 3 INICIO 3 PROCESO 12 PROCESO £l 7 LOGRADO 4 PROCESO 3 PROCESO 14 PROCESO
0 10 4 PROCESO 4 PROCESO 3 PROCESO 11 PROCESO 10 5 PROCESO 3 INICIO 3 PROCESO 11 PROCESO
11 3 PROCESO 4 PROCESO 3 PROCESO 10 PROCESO 11 3 PROCESO 5 PROCESO 3 PROCESO 11 PROCESO
12 [ LOGRADO 4 PROCESO 4 PROCESO 14 PROCESO 12 [ LOGRADO 5 PROCESO 2 INICIO 13 PROCESO
13 5 PROCESO & PROCESO 5 LOGRADO 16 LOGRADO 13 4 PROCESO 4 PROCESO 2 INICIO 10 PROCESO

4 14 4 PROCESO 1 INICIO 2 INICIO 7 INICIO 14 3 PROCESO 4 PROCESO 3 PROCESO 10 PROCESO
15 & LOGRADO & PROCESO 4 PROCESO 16 LOGRADO 15 5 PROCESO 5 PROCESO 2 INICIO 12 PROCESO
16 4 PROCESO 3 INICIO 1 INICIO 8 PROCESO 16 5 PROCESO 4 PROCESO 3 PROCESO 12 PROCESO
17 5 PROCESO 5 PROCESO 4 PROCESO 14 PROCESO 17 ] LOGRADO 3 INICIO 4 PROCESO 13 PROCESO
18 6 LOGRADO 7 LOGRADO 5 LOGRADO 18 LOGRADO 18 4 PROCESO & PROCESO 3 PROCESO 13 PROCESO
19 2 INICIO 2 INICIO 1 IMICIO 5 INICIO 19 [ LOGRADO 3 INICIO 3 PROCESO 12 PROCESO
20 E PROCESO 5 PROCESO 3 PROCESO 13 PROCESO 20 5 LOGRADO 2 INICIO 1 IMICIO 9 PROCESO
21 7 LOGRADO 7 LOGRADO 2 INICIO 16 LOGRADO 21 7 LOGRADO 5 PROCESO 2 INICIO 14 PROCESO
22 4 PROCESO 4 PROCESO 2 IMICIO 10 PROCESO 22 4 PROCESO 3 INICIO 5 LOGRADO 12 PROCESO
23 & LOGRADO B PROCESO 4 PROCESO 16 LOGRADO 23 7 LOGRADO B PROCESO 5 LOGRADO 18 LOGRADO
24 2 INICIO 2 INICIO 4 PROCESO 8 PROCESO 24 5 PROCESO 2 INICIO 2 INICIO 3 PROCESO
1 6 LOGRADO 7 LOGRADO 4 PROCESO 17 LOGRADO 1 4 PROCESO 3 INICIO 4 PROCESO 11 PROCESO

2 2 INICIO 4 PROCESO 3 PROCESO 9 PROCESQ 2 £l PROCESO (] PROCESO 5 LOGRADO 16 LOGRADO

3 ) PROCESO 3 INICIO 2 INICIO 8 PROCESO 3 4 PROCESO 2 INICIO 3 PROCESO 3 PROCESO
4 4 PROCESO 2 INICIO 3 PROCESO 9 PROCESO 4 2 PROCESO 4 PROCESO 2 INICIO 9 PROCESO
5 2 INICIO 3 INICIO 4 PROCESO g PROCESO 5 5 PROCESO 3 INICIO 4 PROCESO 12 PROCESO

6 2 INICIO 4 PROCESO 3 PROCESO 9 PROCESO 6 4 PROCESO 4 PROCESO 3 PROCESO 11 PROCESO

7 3 PROCESO 2 INICIO 3 PROCESO 8 PROCESQ 7 3 PROCESO 3 INICIO 4 PROCESO 10 PROCESQ

8 4 PROCESO 3 INICIO 2 INICIO 3 PROCESO 8 4 PROCESO 5 PROCESO 3 PROCESO 12 PROCESO
£l 2 PROCESO 3 INICIO 3 PROCESO 9 PROCESO £l B PROCESO 4 PROCESO 3 PROCESO 12 PROCESO
10 4 PROCESO 2 INICIO 4 PROCESO 10 PROCESO 10 4 PROCESO 3 INICIO 3 PROCESO 10 PROCESO
11 2 PROCESO 4 PROCESO 3 PROCESO 10 PROCESO 11 4 PROCESO 3 INICIO 3 PROCESO 10 PROCESO
12 2 INICIO 2 INICIO 2 INICIO 7 INICIO 12 El PROCESO 3 INICIO 2 INICIO 10 PROCESO
13 4 PROCESQO 3 INICIO 3 PROCESO 10 PROCESO 13 4 PROCESO 4 PROCESO 3 PROCESO 11 PROCESO
14 2 INICIO 2 INICIO 3 PROCESO 7 INICIO 14 3 PROCESC 4 PROCESO 3 PROCESO 10 PROCESO
15 3 PROCESO 2 INICIO 3 PROCESO 8 PROCESO 15 4 PROCESO 3 INICIO 4 PROCESO 11 PROCESO
16 4 PROCESO 2 INICIO 2 INICIO el PROCESO 16 El PROCESO 4 PROCESO 3 PROCESO 12 PROCESO
17 3 PROCESO 2 INICIO 3 PROCESO 8 PROCESO 17 3 PROCESO 3 INICIO 4 PROCESO 10 PROCESO
18 2 INICIO 5 INICIO 2 INICIO 7 INICIO 18 4 PROCESC 4 PROCESO 3 PROCESO 11 PROCESO
19 3 PROCESO 2 INICIO 3 PROCESO 8 PROCESO 19 3 PROCESO 4 PROCESO 4 PROCESO 11 PROCESO
20 4 PROCESO 3 INICIO 2 INICIO 9 PROCESO 20 El PROCESO 3 INICIO 4 PROCESO 12 PROCESO
21 3 PROCESO 2 INICIO 3 PROCESO 8 PROCESO 21 5 PROCESO 5 PROCESO 4 PROCESO 14 PROCESO
22 3 PROCESO 5 INICIO 2 INICIO 8 PROCESO 22 4 PROCESO 3 INICIO 5 LOGRADO 12 PROCESO
23 3 PROCESO 2 INICIO 3 PROCESO 8 PROCESO 23 3 PROCESO £ PROCESO El LOGRADO 13 PROCESO
24 4 PROCESO 3 INICIO 2 INICIO 9 PROCESO 24 4 PROCESO 4 PROCESO El LOGRADO 13 PROCESO
1 4 PROCESO 5 PROCESO 3 PROCESO 12 PROCESO 1 4 PROCESO 4 PROCESO 3 PROCESO 11 PROCESO
2 4 PROCESO B PROCESO 3 PROCESO 13 PROCESO 2 3 PROCESO 3 INICIO 4 PROCESO 10 PROCESO
3 3 PROCESO = PROCESO 4 PROCESO 12 PROCESO 3 4 PROCESO 4 PROCESO 3 PROCESO 11 PROCESO
4 4 PROCESQO 3 INICIO 3 PROCESO 10 PROCESO 4 3 PROCESO 3 INICIO 4 PROCESO 10 PROCESO
5 4 PROCESO 5 PROCESO 4 PROCESO 13 PROCESO 5 4 PROCESC 5 PROCESO 3 PROCESO 12 PROCESO
6 4 PROCESO = INICIO 5 LOGRADO 12 PROCESO 6 3 PROCESO 4 PROCESO 3 PROCESO 10 PROCESO
7 3 PROCESO 4 PROCESO 4 PROCESO 11 PROCESO 7 4 PROCESO 3 INICIO 3 PROCESO 10 PROCESO
2 4 PROCESO & PROCESO 3 PROCESO 13 PROCESQ 2 3 PROCESO 3 INICIO 4 PROCESO 10 PROCESQ
3 3 PROCESO 5 PROCESO 4 PROCESO 12 PROCESO 3 4 PROCESO 4 PROCESO 3 PROCESO 11 PROCESO
4 4 PROCESO 3 INICIO 3 PROCESO 10 PROCESO 4 3 PROCESO 3 INICIO 4 PROCESO 10 PROCESO
5 4 PROCESO 5 PROCESO 4 PROCESO 13 PROCESO 5 4 PROCESO 5 PROCESO 3 PROCESO 12 PROCESO
[ 4 PROCESO 2 INICIO El LOGRADO 12 PROCESO [ 3 PROCESO 4 PROCESO 3 PROCESO 10 PROCESO
7 3 PROCESO 4 PROCESO 4 PROCESO 11 PROCESO 7 4 PROCESO 3 INICIO 3 PROCESO 10 PROCESO
8 4 PROCESO 5 PROCESO 4 PROCESO 13 PROCESO 8 4 PROCESO 4 PROCESO 4 PROCESO 12 PROCESO
2 4 PROCESO 4 PROCESO 4 PROCESO 12 PROCESQ 9 2 INICIO £ PROCESO 2 INICIO ] PROCESOQ
10 2 PROCESO 4 PROCESO 5 LOGRADO 12 PROCESO 10 4 PROCESO 4 PROCESO 3 PROCESO 11 PROCESO
11 3 PROCESO £l PROCESO 4 PROCESO 12 PROCESQ 11 3 PROCESO £ PROCESO 2 INICIO 10 PROCESQ
12 4 PROCESO 6 PROCESO 3 PROCESO 13 PROCESO 12 4 PROCESO 3 INICIO 3 PROCESO 10 PROCESO
13 g PROCESO 4 PROCESO 4 PROCESO 11 PROCESO 13 3 PROCESO 4 PROCESO 2 INICIO 9 PROCESO
14 3 PROCESO 3 INICIO 3 PROCESO =) PROCESO 14 5 PROCESO 5 PROCESO 3 PROCESO 13 PROCESO
15 4 PROCESO 5 PROCESO 4 PROCESO 13 PROCESO 15 3 PROCESO 4 PROCESO 4 PROCESO 11 PROCESO
16 5 PROCESO 6 PROCESO 3 PROCESO 14 PROCESO 16 4 PROCESO 3 INICIO 3 PROCESO 10 PROCESO
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45
45
47
48
43
50
51
52
53
54
55
56
57
58
53
60
&1
f2
63
f4
B5
B
&7
68

POST TEST

POST TEST GRUPO EXPERIMENTAL POST TEST GRUPO CONTROL
- CELHBIEE ESTUDIANTE - FERIRETE
N. LITERAL (7] N. INFERENCIAL [8) N.CRITICD R. COMPRENSION N. LITERAL (7] N. INFERENCIAL[£) N. CRITICO R. [5) COMPRENSION
LECTO s IECTORA
Puntaje Nivel Puntaje Nivel Puntaje Nivel Puntaje Nivel Funtaje Nivel Puntaje Nivel Puntaje Nivel Funtaje Nivel
6 LOGRADO 7 LOGRADD 4 PROCESO 17 LOGRADO 1 7 LOGRADO 5 PROCESO 5 LOGRADD 17 LOGRADO
5 PROCESO 5 PROCESO 5 LOGRADD 15 LOGRADO 2 5 PROCESO 5 PROCESO 4 PROCESO 14 PROCESOD
4 PROCESO 4 PROCESO 2 INICIO 10 PROCESO 3 4 PROCESO 4 PROCESO 5 LOGRADD 13 PROCESOD
6 LOGRADO 5 PROCESO 4 PROCESO 15 LOGRADO 4 6 LOGRADO 6 PROCESO 3 PROCESO 15 LOGRADO
4 PROCESO 5 PROCESO 2 INICIO 11 PROCESO 5 6 LOGRADO El INICIO 4 PROCESO 13 PROCESOD
LOGRADO 7 LOGRADD 5 LOGRADD 19 LOGRADO 6 4 PROCESO 4 PROCESO 3 PROCESO 11 PROCESOD
7 LOGRADO 6 PROCESO 3 PROCESO 16 LOGRADO 7 6 LOGRADO 6 PROCESO 5 LOGRADD 17 LOGRADO
6 LOGRADO 5 PROCESO 2 INICIO 13 PROCESO 3 5 PROCESO 5 PROCESO 4 PROCESO 14 PROCESOD
5 PROCESO 4 PROCESO 3 PROCESO 12 PROCESO 9 7 LOGRADO 5 PROCESO 5 LOGRADD 17 LOGRADO
6 LOGRADO 4 PROCESO 2 INICIO 12 PROCESO 10 6 LOGRADO El INICIO 2 INICIO 11 PROCESOD
5 PROCESO 6 PROCESO 4 PROCESO 15 LOGRADO 11 4 PROCESO El INICIO 2 INICIO £l PROCESOD
5 PROCESO 5 PROCESO 4 PROCESO 14 FROCESO 12 & LOGRADO & PROCESO 5 LOGRADO 17 LOGRADO
5 PROCESO 5 PROCESO 4 PROCESO 14 FROCESO 13 4 PROCESO 4 PROCESO 2 PROCESO 11 FPROCESO
E LOGRADD 3 INICID 2 PROCESO 12 PROCESC 14 3 PROCESO 4 PROCESO 2 INICIO 9 PROCESD
5 PROCESO E PROCESO 4 PROCESO 15 LOGRADO 15 5 PROCESO 3 INICIO E] PROCESO 11 PROCESO
5 PROCESO 4 PROCESO E PROCESO 12 PROCESO 16 4 PROCESO 4 PROCESO 2 INICIO 10 PROCESD
4 PROCESO B PROCESO 5 LOGRADO 15 LOGRADO 17 7 LOGRADO 7 LOGRADD 4 PROCESO 12 LOGRADO
3 LOGRADO 3 PROCESO 4 PROCESO 16 LOGRADO 18 5 PROCESO 3 PROCESO 3 PROCESO 14 PROCESO
3 PROCESD 4 PROCESD 3 PROCESO 10 PROCESD 19 5 PROCESD 3 INICID 3 PROCESO 11 PROCESD
5 PROCESO 5 PROCESO 4 PROCESO 14 PROCESO 20 5 PROCESO 4 PROCESO 4 PROCESO 13 PROCESO
7 LOGRADO 3 PROCESO 4 PROCESO 17 LOGRADO 21 3 LOGRADO 4 PROCESO 4 PROCESO 14 PROCESO
5 PROCESD 3 INICID 3 PROCESO 11 PROCESD 22 5 PROCESD 3 INICID 2 IMICID 10 PROCESD
& LOGRADD 5 PROCESD 3 PROCESO 14 PROCESD 23 5 PROCESD 4 PROCEZO E PROCESD 12 PROCESD
5 PROCESD El INICIO 2| PROCESO 11 PROCESOD 24 6 LOGRADO El INICIO 3 PROCESO 12 PROCESD
& LOGRADO 7 LOGRADD 4 PROCESO 17 LOGRADO 1 4 PROCEZD 2 INICIO 4 PROCESO 11 PROCESD
5 PROCESD 5 PROCESO 5 LOGRADD 15 LOGRADO 2 5 PROCEZD 5 PROCESD 5 LOGRADD 15 LOGRADO
4 PROCESD 5 PROCESO 4 PROCESO 12 PROCESOD £ 4 PROCEZD 2 INICIO 3 PROCESO g PROCESD
& LOGRADO 5 PROCESO 4 PROCESO 15 LOGRADO 4 2 PROCESD 4 PROCESD 2 IMICIO £l PROCESD
5 PROCESD 5 PROCESO 4 PROCESO 14 PROCESO 5 5 PROCESD 2 INICIO 4 PROCESO 12 PROCESD
& LOGRADO 7 LOGRADD 5 LOGRADD 18 LOGRADO & 4 PROCESD 4 PROCESD 3 PROCESO 11 PROCESD
5 PROCESD & PROCESO 3 PROCESO 14 PROCESO Ll 2 PROCESD 2 INICIO 4 PROCESO 10 PROCESD
& LOGRADO 5 PROCESO 2 INICIO 12 PROCESO 2 4 PROCESD 4 PROCESD 3 PROCESO 11 PROCESD
5 PROCESD 7 LOGRADD 3 PROCESO 15 LOGRADO ) 5 PROCESD 4 PROCESD 3 PROCESO 12 PROCESD
7 LOGRADO & PROCESO 4 PROCESO 17 LOGRADO 10 4 PROCESD 2 INICIO 3 PROCESO 10 PROCESD
& LOGRADO & PROCESO 3 PROCESO 15 LOGRADO 11 4 PROCESD 2 INICIO 3 PROCESO 10 PROCESD
5 PROCESD 5 PROCESO 4 PROCESO 14 PROCESO 12 5 PROCESD 2 INICIO 5 LOGRADD 13 PROCESD
& LOGRADO 5 PROCESO 3 PROCESO 14 PROCESO 13 4 PROCESD 4 PROCESD 3 PROCESO 11 PROCESD
& LOGRADO & PROCESO 3 PROCESO 15 LOGRADO 14 2 PROCESD 4 PROCESD 3 PROCESO 10 PROCESD
7 LOGRADO & PROCESO 3 PROCESO 16 LOGRADO 15 4 PROCESD 2 INICIO 4 PROCESO 11 PROCESD
3 LOGRADO 3 PROCESO 5 LOGRADO 17 LOGRADO 16 5 PROCESO 4 PROCESO E] PROCESO 12 PROCESO
5 PROCESO 3 PROCESO 5 LOGRADD 16 LOGRADD 17 3 PROCESO 3 INICID 4 PROCESO 10 PROCESO
5 PROCESO & PROCESO 5 LOGRADD 16 LOGRADD 17 2 PROCESO 2 INICIO 4 PROCESO 10 PROCESO
& LOGRADD 4 PROCESO 4 PROCESO 14 PROCESO 13 4 PROCESO 2 INICIO 3 PROCESO 10 PROCESO
5 PROCESO 7 LOGRADO 5 LOGRADO 17 LOGRADO 15 3 PROCESO0 4 PROCESO 4 PROCESO 11 PROCESO
3 LOGRADD 5 PROCESD 4 PROCESD 15 LOGRADD 20 5 FROCESD 3 INICIZ 4 PROCESD 12 PROCESD
7 LOGRADD 5 PROCESO 4 PROCESO 16 LOGRADD 21 5 PROCESO 4 PROCESO 4 PROCESO 12 PROCESO
7 LOGRADD 4 PROCESO 2 PROCESO 14 PROCESO 22 4 PROCESO 2 INICIO 4 PROCESO 11 PROCESO
& LOGRADD 5 PROCESO 2 PROCESO 14 PROCESO 23 2 PROCESO 4 PROCESO 5 LOGRADD 12 PROCESO
3 LOGRADO 5 PROCESD 4] PROCESO 15 LOGRADO 24 4 PROCESO0 4 PROCESO 5 LOGRADO 13 PROCESO
3 LOGRADD 5 LOGRADD 4 PROCESD 17 LOGRADD 1 5 FROCESD 5 PROCESD 3 PROCESD 13 PROCESD
6 LOGRADD & PROCESO 4 PROCESO 16 LOGRADD 2 4 PROCESO 4 PROCESO 4 PROCESO 12 PROCESO
5 PROCESO & PROCESO 5 LOGRADD 16 LOGRADD 3 4 PROCESO 4 PROCESO 3 PROCESO 11 PROCESO
5 PROCESO 4 PROCESO 4 PROCESO 12 PROCESO 4 2 PROCESO 2 INICIO 4 PROCESO 10 PROCESO
5 PROCESO & PROCESD 4 PROCESO 15 LOGRADO 5 5 PROCESO 5 PROCESO 2 PROCESO 13 PROCESO
5 PROCESO 4 PROCESD 5 LOGRADD 14 PROCESD & 4 FROCESD 4 PROCESD 3 PROCESD 11 PROCESD
6 LOGRADD 5 PROCESO 4 PROCESO 15 LOGRADD 7 4 PROCESO 4 PROCESO 3 PROCESO 11 PROCESO
5 PROCESO & PROCESO 4 PROCESO 15 LOGRADD a2 4 PROCESO 4 PROCESO 4 PROCESO 12 PROCESO
5 PROCESO 5 PROCESO 5 LOGRADD 15 LOGRADD S 2 PROCESO 5 PROCESO 2 INICIO 10 PROCESO
5 PROCESO 5 PROCESD 5 LOGRADD 15 LOGRADO 10 4 PROCESO 4 PROCESO 2 PROCESO 11 PROCESO
5 PROCESO 3 PROCESD 5 LOGRADD 16 LOGRADD 11 3 FROCESD 5 PROCESD 2 INICIZ 10 PROCESD
6 LOGRADD 7 LOGRADD 4 PROCESO 17 LOGRADD 12 4 PROCESO 5 PROCESO 3 PROCESO 12 PROCESO
6 LOGRADD & PROCESO 5 LOGRADD 17 LOGRADD 13 4 PROCESO 4 PROCESO 2 INICIO 10 PROCESO
5 PROCESO 7 LOGRADD 4 PROCESO 16 LOGRADD 14 5 PROCESO 5 PROCESO 3 PROCESO 12 PROCESO
5 PROCESO 4 PROCESD 5 LOGRADD 14 PROCESO 15 3 PROCESO 4 PROCESO 4 PROCESO 11 PROCESO
5 PROCESO 5 LOGRADD 5 LOGRADD 17 LOGRADD 16 4 FROCESD 5 PROCESD 3 PROCESD 12 PROCESD
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ANEXO 08
CONSTANCIA EMITIDA POR LA INSTITUCION DONDE SE EJECUTO LA

INVESTIGACION
- INSTITUCION EDUCATIVA 88240 PAZ Y AMISTAD
@ Mz-M1 L1111 Urb Cécares Aramayo-Nuevo Chimbole

Tolf. 0436260640

“Afo del Bicentenario, de la consolidaciéon de nuestra independencila, y de la
conmemoracién de las heroicas batallas de Junin y Ayacucho”

EL DIRECTORA (A) DE LA INSTITUCION EDUCATIVA 88240 “PAZ Y AMISTAD"
DEL DISTRITO DE NUEVO CHIMBOTE, QUIEN AL FINAL SUSCRIBE:

CONSTATA:

Que, las estudiantes Rosmery Elizeth Jiménez Pezantes y Flor de Maria
Gonzales Rupay, pertenecientes del IX ciclo de la EESPPCH, en su calidad de
practicantes, han aplicado su instrumento de investigacion Prueba de
Comprobacién de la comprension lectora como parte del desarrollo de su trabajo de
investigaciéon titulado “El método Dolorier para la comprension lectora en
estudiantes de primaria de instituciones educativas de la provincia Del Santa,
2024", el mismo que es objeto de estudio por requerimiento de fines académicos en la
Escuela de Educacion Superior Pedagoégico Publico de Chimbote.

Que, habiéndose realizado el procedimiento correspondiente, se recurre a su
despacho para constatar la aplicacion de instrumentos y actividades de aprendizaje
dirigida a los estudiantes de 4° "A" y 4% “C", mencionados y con ello, culminar

exitosamente el presente estudio.

Ante ello, se expide la presente, bajo la solicitud presentada por las interesadas
para los fines que estime conveniente; aplicando eticamente los principios de
originalidad, confidencialidad y el consentimiento informado.

Chimbote, 20 de diciembre del 2024.

DIRECTOR |.E. 88240
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INSTITUCION EDUCATIVA N° 88005
“CORAZON DE JESUS"

EL DIRECTORA (A) DE LA INSTITUCION EDUCATIVA 88005 “CORAZON DE
JESUS” DEL DISTRITO DE CHIMBOTE, QUE AL FINAL SUSCRIBE:

CONSTATA:

Que las estudiantes Jessica Ofreisa Bocanegra Catalan y Sandra Katerine
Tapia Bardales han aplicado su instrumento de investigacion Prueba de
Comprobacién de la comprension lectora como parte del desarrollo de su trabajo de
investigacion titulado “El método Dolorier y la comprensiéon lectora en
estudiantes de primaria de instituciones educativas de la provincia Del Santa,
2024”, el mismo que es objeto de estudio por requerimiento de fines académicos en
la Escuela de Educacion Superior Pedagégico Publico de Chimbote, habiéndose
realizado el procedimiento correspondiente, se recurre a su despacho para constatar
la aplicacién de instrumentos y actividades de aprendizaje dirigida a los estudiantes
de 4°"B"y 4° “D" de la IE y con ello, culminar exitosamente el presente estudio.

Ante lo antes mencionado, se expide la presente, bajo la solicitud presentada
por las interesadas para los fines que estime conveniente; aplicando éticamente los
principios de originalidad, confidencialidad y el consentimiento informado.

Chimbote, 20 de diciembre del 2024.

'NELLY SALINAS MORALES
DIRECTORA LE. 88005
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ANEXO 09

DECLARACION JURADA DE AUTENTICIDAD

Nosotras, Jessica Ofreisa Bocanegra Catalan, Flor de Maria Gonzales Rupay, Rosmery
Elizeth Jimenez Pezantes y Sandra Katerine Tapia Bardales; bachilleres de Formacion
Inicial Docente de la Escuela de Educacion Superior Pedagoégica Publica Chimbote,
presentamos el Informe de Tesis titulado: “El método Dolorier y la comprension lectora
en estudiantes de primaria de instituciones educativas de la provincia Del Santa,
2025”, para obtener el Titulo Profesional de Licenciado en Educacién, del programa de

estudios de Educacién Primaria.
Por tanto, declaramos su autenticidad bajo juramento, lo siguiente:
- Que, la investigacion desarrollada es de nuestra autoria.

- Hemos mencionado todas las fuentes empleadas en la investigacion, identificando toda
cita textual o de parafraseo provenientes de otras fuentes, de acuerdo con los

establecido por las normas de elaboracion de trabajos académicos.

- La investigacion no ha sido previamente presentada, completa ni parcialmente para la

obtencion de otro grado académico o titulo profesional.

De encontrar uso de material intelectual ajeno sin el debido reconocimiento de su fuente o

autor, nos sometemos a las sanciones que determinen el procedimiento disciplinario de la
EESPP Chimbote.

Nuevo Chimbote, 24 noviembre de 2025

Jessica QOfreisa Bocanegra Catalan Flor
DNI:32971898 D

ria Gonzales Rupay
: 32942159

Rosmery-Elizeth Jimenez Pezantes Sandra Katerine Tapia Bardales
DNI: 44989937 DNI: 44130445
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ANEXO 10

IMPLEMENTACION DE LA VARIABLE INDEPENDIENTE

SESION DE APRENDIZAJE N°01

DATOS INFORMATING 5
LE ERZ240 "PAZ Y AMISTAD™ ~ NUEVD CHIMBOTE
AREL CORMUMICACION
GRADD SECCION ML ESTUDMANTE S DURACION FECHA
EJECUCION
47 A, 24 90 minutos 112024
DOCENTE DE &LULA L. Wicky Claquifisy Flores
4 3EROR Mg Banios Valentin Radriguez Walers
INVE STIGADDRA S BOCAMEGA CATALAN Jessica Qisisa
GOMZALES RUPAY Flar de Jagia
JIMEMNEZ PEZANTES Rosmery Elizeth
TAP|A BARDALEE Sandra Kasasipg

L TITULD DE LAS SESION: Leemos un cuento aplicando |a estrategia del método Dolorier

Il. PROPOSITOS Y EVIDENCIAS DE APREMDIZAIE

Compebencias | Desempefos £Qué nos dara evidencias de
capacidades aprendizaje?

LEE DIVERSZE TIPOS DE = ientifica informacién explicita v relevante | Lesn un teste empleand o el métedo
TEXTOS ESCRITO 2 EN Que s@ encuentra on distingas parbes del | Dolorker, respetandoe la simbodkogia
SU LENGUA MATERNA rusnko Bl amo y el criaca®. para me|orar la aralidac.

Expdica &l temia, el proposiio, las motvacones
i peErsonas y persanapes, las oomparacionas Criterkos de evaluaclde:

o Dbt ne indormacion el

baxbo escriba
v persandficackones, asl como las enseflanzas v
e Wil re & inbarprata los  walores  del  bewko, clasificandn  y | = ‘dentifica el tema, ideas principales y
inderrmacicn deal bexio sintetizando la informacidn. menisaje del cuento “El fuego®
= Opina sobire ¢ contenddo del cuenta “El amio | ™ Expilica la relacon ocue existe entre el
s Reflexicns ¢ evakia b I p—— tema y la conducta de los personaljes
farma, el contenida ¥ = Esplica ¢l sentido de bos reoursos verbales que diel cuenio hekdo.
caniexio del o se usan en ¢l métoda Daolorier para reflesionar | = EMite su apinkdn frenbe 3 12 conducta
cobre o texto oue. de los perscnajes del cuento leido.
Instrumanto:

= Prucka oe Comprensitn Lectom

Enfoque Transversal Alclones obsarbies
Enfogue Inclusivo o de Los esbudianies participan juntos en la bisqueda de estrabegas adecuacas para resoleer
atemcién a la diversidad los problemas gue se suscdian en aula, mastrando mespeto ¥ ayudando o oulEnes

presentan dficuliades en ¢l proceso de aprendizale

LJUE REcesitamos hacer anbes de 1o SEsken T EQUE recursos o materiales e utilizaran en esta
sesidn?

= Wideo o ot kbm
= Lipiz, papel

= Codoires

- Fichas de aprenoizas
= Ficha oe bechura

= Flahorar las fichas de aprendima)e.

= Hlahorar el inskrumento de evaluacl dn

= Elaborar las imagenes a trabajar.

=  Loer el ouento que se enbregard al esiudiainbe
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RACITIVACIEN:

+  Participan en actividades de relajacion como respiracion diafragmatica que les ayedara 3 leer

comectaments.
+  Control de respiracion:

RELAIATE:

= Toma aire kEntamente por las fosas nasales,
mientras levanta la cara v subes lentaments jos
braros hasta legar & la altura de los hambras,

= [upulea &l aire lentaments, mientras bajas la
tabeza y los brazos al mismoe tiempo.

+  Control de la inspiracicn:

SUELTA TUS MUSCULOS

Inspira lemta ¢ profundamente, luego sopla un
hite de aire fino v largs. Mas largo. No debes
intarrumpic hasts gue Be guedes sin aira,

Recuperacidn de saberes previos:

Responden a las siguisntes interrogantes:
* {Por gué es importante una correcta respiracian para la correcta lectura®
= fCudles son los pasos que debemas seguir para realizar una corrects respiracion ¥

Problematizaciin:

Lo sstudiantes dan sus apiniones respecto & las interrogantes:
*  {Cudl es b diferencia entre la lecturs oral y la lecturs silenciosa?
& f0ué clases de lectura coral existen?

Proposito:

Em la clase de hay, leeremos un ceento aplicanda & métada Dalarker para mejorar la
campransiin lectora.

DESARROLLO
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PROCESOS DIDACTICOS

ANTES DE LA LECTURA

o Observan la siguiente imagen:

Responden a las siguientes interragantes:
* (Qué observan en la siguiente imagen?
éQué sabemos de estos personajes?
¢Dande vivian?

£Qué hacen estos personajes?

¢Qué uso le estén dando al fuego?

Pasteriormente s pega el titulo del texto para que respandan a las siguientes interrogantes:
o ¢(Degué creen gue trata el texta?
e (Qué tipo de texto sera?

Emiten sus opiniones y s¢ escribe sus respuestas en |2 pizarra.,
Reciben el texto con las indicacianes carrespondientes:

----------------------‘
Indica que la oracidn ha conduido. Debes hacer
‘ una pausa.

Paner énfasis y emocidn a la palabra.

Separa los grupos fénicos.

Debes modular la vor para que el sanido sea mas
i N\ motivador para el oyente,
I

L----------------------

r
I
I
I
I
I
I
|
|

i
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DMJRANTE LA LECTURA

+  Escuchan la primera lecturs de parte de ls docente, siguienda ks pasos de la simbologia que
wa fa establecida.

+  Leen de manera silenciosa y rapida para que @l nifio s& vaya Famil@arizando con el contenido y
vapa respetando las condiciones de la simbologia presentada,

= Continda con la lectura aplicando los pasos del método Dolarier.

LECTUR& OORAL:

- Lot estudiantes y docentes leen a una sola voz el texto, procurando respetar la simbologia
dada.

- Repiten la entonascitn adecuada junto al docente.

- Le#n en vor alta procurando pronunciar correctamente, para ello deberdn abrie
adecuadamente la boca, moser ks labias v entonar bien.

Las noches eran de hiE|t1'|||' los dioses se habian llevado el fuqn.l
El frio cortaba la came y las palabras de los hnmbr% Ellos
suplil:abanlﬁritandu con voz rota vy los diozes se hacian los

sordos. l

T smss s ErsEEEE R R RS

LECTURA ENTOMATIVA:
= Repiten la lectura caral, pero esta wer e guiardn por la direccidn de s flechas, Se
recomienda que cada grupo s entane diferentes, La flecha roja concluge ks entonacion.

Las noches eran de P}E{aly los dioses se habian llevado el fuegnl
El frio cortaba la came y las palabras de los hombr Ellos

suﬂi%nltirit}rﬁu COn VOZ rmal'.r los dioses se hacian los

mms'l

SarmssEssEEsmEEEEE EEEEEE

LECTLIRA EMFATICA:

*  Giguen la entonascicn del docente,
= Al llegar a la palabra subrayada con color verde, se debs pronunciar més fuerte v con mayar
Enfasis.

S —— p—— S ————
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I s s s . . .. A .. . . .

|

I

|

|

|

: + recomienda gue cada grupo e entone diferentes. La flecha roja cancluye B entonacitn.

i RN R ERE SRR R Enn e e
| : ur ) , :
! : Las noches eran de ]:ml;ly lo= dioses se habian llevado el fu EED.IE
| H H
I H i
i : El frio cortaba |3 came v las palabras de los hom bresl Ellos :
| H H
I : =
| : n . U i . E
i : suplicaban |ILI:IJEEL'1E con mz_l:mah los dioses sg hacian los :
| H H
I : :
: : snrdns.l :
I : :
| o
I

|

|

I +  Procuran acompaiiar la lectura de las palabras de color verds, con un gesto o una sefial con
: las manos, hombros o ks cabeza.

I

I

| LECTIPRA PLUINTLUADA:

I *  Leen el texto respetando los signos de puntuacicn.

: = Comprenden la frase “Cuien entona al leer, entiends o gue les”,

i R R Ry
| : :
[ i . H
: : Las noches eran de higlo vy los dioses se hablan llevado el fuego. :
| s s
: . :
} : El frio cortaba la carne v las palabras de los hombres. Ellos :
| H H
| H H
I : suplicaban tiritando con yoz rotd vy los dioses se hacian los :
| i H
| H H
| H i
: ¢ sordos. :
| H H
| e
I

i

I *  luego de realizar todas estas sctividades, los estudiantes realizan una lectura complets del
: teto.

i

: DESPUES DE LA LECTURA

|

|

I

: =  Emiten sus opiniones acerca de la lectura realizada.

I = J0uéd les parecid las pasos gue hemoes realizado para leer?

: *  fles gustd [a forma como lo han realizada?

I = A0 entendieron del texto gue scabamos de lear?

| *  FOue mensaje rescatas del texta leida?

|

I

I

|

I CIERRE

|

| | METACOGRICION:

: Respanden & las interrogantes:

: A0ud agrendimos? ALamo aprendimas? $Paca gud nos servird la aprendido? Qus

[ dificultades buve?

i

|

I

I
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AUTOEVALUACION:

CRITERIOS DE EVALUACION sl NO

1. Participé activamente en las actividades de lectura.

2. Respeté el turno y las opiniones de mis compafieros.

3. Estuve atento s las indicaciones de la dacente.

4. Segui ordenadamente cadas indicacion de la docente,

/:Z\ l)

7

Rasmery Jiméner Perantes Jéssi:sﬁocanggm Caralan onzales Rupay
INVESTIGADORA INVESTIGADORA INVESTIGADORA
y
4
Sandra Tapia Bardasles Vicky Flores
INV[S‘I’IGADORA DOCENTE
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FICHA PARA EL ESTUDIANTE

i

‘sﬁ?{h NOMBRE: oo [T FECHA
-y | I

1. Lee el siguiente texto, respetandao la simbologia del método Dolorier.

Las noches eran de ﬁglglv los dioses se habian llevado el fuegcnlﬂ frio w
carme v las palabras de los hombres| Ellos mﬁhﬁmmmlmn VOZ mﬂy ;
: dioses se hacian los 51|:rr1:lt:|5.‘||I

E . 4 ;
: Una vez, les deyolviercn el fuegu.lL{:s hombres danzaron con alegne‘y lanzarcn :
: s :
: canticos de gratitud lF'EFD EL&E."GS dioses enviaron [lUyvia v 8ranize v acasaren :
las r'n::lgl..n.erﬂssI :
Los dioses hablaron y E}[’lgiELch; para mersecer 'g‘fuqu,llns hombres deben
: W ;
: gbrirse &l pecho con el puial de obsidiana y gntregar su mmzﬁn.lh:ls indios :
: , v , :
: quichés pirecieron |a sanere de sus uﬁsinnerm]vse salvaron del ﬁml\‘

5 v N E
: Los anﬂ.LEI:il primos de los quithﬁ"S"f 1ambién heredergs de los mayas, 0o :
5 A E
: aceptaren el precio; se deslizaron con pigs de pluma 3 traves del humo v cobaron :

Y,
: el fuegnhf lo escondieron en las cusvas de las montafias.|

Ahora es momento de desarrollar tu ficha de lectura.

Debes tener en cuenta los tres niveles de comprension
lectora.

R R R e R o R R L
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Responde a los [fegras teniendo en cuenta los siguientes niveles:

Encierra la letra que contiene la respuesta comecta; < Literal |
e e

1. Son personajes principales del cusnto:
&) Losindios quichés y sus hijos.
b} Los indios quiches v el fuego.
e) Losindios quichés v los indios cachigueles

d} Losindios quichés y los dioses.

2. iQue hicizron los hombres cuando les devolvieron el fusgo?
8] Se fueron a rezar al templo.
b} Danzaron y cantaron en sefal de gratitud.
ci Se arrcdillaron ante sus dicsas,

d] Se molestaron

3. iQue exigieron los dicses para devolverles el fuege a los hombres?
g} Qe entreguen el punal de chsidiana.
b} Que los sigan adorando
ci Abrirse el pecho con un punal.

d} Rezartodos los dias.

4. ;Quienes robaron el fuego v ko escondieron entre las cusvas?
8] Los cachiqueles
b} Los quichés
o) Los dioses
d] Los hombres

5. ;0ue punzl deberan ufilizar para los sacrificios?
g] Purial de fuego
b} Purial de metal
ci Purial de chsidiana

d] Mingumo es commecio

8. ;Qus enviaron los dioses pars apagar el fuego?
8] A una persona pera apagarlo.

b} Lluvias y granizos
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¢l En fuego divino.
d} La furis da los digses.

Responde a las siguientes interrogantes.

7. iPor qué los dioses vaolvieron a guitares el fuego a los hombres?

2. .Por gué era importante el fuego para los hombres?

9. ;Cual es el significado del sacrificio, para i?

10. ;. Por qué los cachigueles robaron el fusgo?

Emite tu opinion acerca de lo que ha sucedido en el cuento:

_ Critico

e,

11.4 tu parecer, ;cOmo consideras la actitud de los dioses al castigar 8 los hombres?

12.Fara recobrar el fuego, los hombres debian sbrirse el pecho v apunalarse ; consideras
gue a5 correcta su actibud?

13.Los cachigueles robaron el fuego de los quichés, ;crees gue es comrecta es actitud?
2 FPor qué crees que actuaron de esa manera?

14.Muchas culturas incentivan el respeto v la obediencia a sus dicses, ;10 qué opinas de
ells?

15. ;, Qué hubieras hecho, si estuvieras en el lugar de los guichés y te hubieran pedido que
sacrifigues 8 un ser amado a cambio de alga?

P ——— —
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La investigadora
Jessica Bocanegra,
aplicando sesion del
método Dolorier a los
estudiantes de cuarto
grado en la I.E. 88005
“Corazon de Jesus” —
Chimbote.

ANEXO 11

EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS
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La investigadora
Sandra Tapia,
aplicando sesion del
método Dolorier a los
estudiantes del
cuarto grado en la I.E.
88005 “Corazdn de
Jesus” — Chimbote.




La investigadora
Rosmery Jimenez,
aplicando sesion del
método Dolorier a los
estudiantes de cuarto
grado en la I.E. 88240
“Paz y Amistad” —_
Nuevo Chimbote.
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Las investigadoras
Flor Gonzales y
Rosmery Jimenez,
aplicando sesion del
método Dolorier a los
estudiantes de cuarto
grado en la I.E. 88240
“Paz y Amistad” —_
Nuevo Chimbote.




