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Resumen 

 
El presente informe de investigación tuvo como objetivo principal la propuesta de estrategias 

lúdicas basadas en las teorías de Penny Ur, Hamer, Paul Nation, Douglas Brown y Shelly 

Sanchez para desarrollar la expresión oral del inglés en estudiantes de 3° de secundaria de 

la I.E N° 88227, ubicada en el distrito de Nuevo Chimbote. 

 

El tipo de investigación es el descriptivo – propositivo, y diseño descriptivo simple con 

propuesta en la línea de investigación estrategias metodológicas. Se usó la técnica de 

observación, y el instrumento escala de estimación, el cual me sirvió para recopilar la 

información necesaria del nivel de los estudiantes con respecto a la expresión oral del idioma 

inglés, y ésta puso en evidencia que los estudiantes presentan deficiencias particularmente 

en la pronunciación, fluidez y precisión además no tienen un buen manejo de la gramática. 

 

Luego de evidenciar la deficiencia en la expresión oral del idioma inglés en los estudiantes 

del 3° de secundaria y que es necesario la aplicación de estrategias lúdicas, se realizó esta 

propuesta de investigación, considerando los siguientes procesos: determinar el nivel de 

expresión oral en el inglés, selección de estrategias lúdicas adecuadas a las necesidades de 

los estudiantes para lograr un aprendizaje significativo, elaborar y proponer las sesiones de 

aprendizaje, finalmente validar las sesiones por expertos capacitados con el objetivo de que 

los docentes puedan aplicarlo en sus clases y así desarrollar la competencia de la expresión 

oral del idioma inglés en los estudiantes. 

 
Palabras claves: Playful strategies, oral expression, fluency and pronunciation. 
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Abstract 

 
The present investigation project had as main goal the playful strategies based on the 

theories of Penny Ur, Paul Nation, Douglas Brown y Shelly Sanchez to improve the oral 

expression in students of the 3rd year of secondary school I.E N° 88227, located in the 

district Nuevo Chimbote. 

 

It was applied the descriptive - propositional and simple descriptive design with a proposal 

in the investigation line methodological strategies. It was applied the observation technique, 

and the estimation scale instrument, it helped me to collect the necessary information about 

the level of each student with respect to the oral expression of the English language, and it 

put in evidence that students present deficiencies particularly in pronunciation, fluency and 

precision, they also don't have a good grammatical. 

 

So after to determine the deficiency in the oral expression of the English language in the 

students of the 3rd year of secondary school it was necessary to apply them the playful 

strategies, this investigation proposal was carried out, considering the next steps: determine 

the level of oral expression in English, selection of playful strategies appropriate to the needs of 

students to achieve meaningful learning, elaborate and propose the learning sessions, finally validate 

the sessions by experts with the objective that teachers can apply in their classes and thus develop 

the competence of oral expression of the English language in students. 

 
Keywords: Playful strategies, oral expression, communicative approach and connectivism. 
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

 
1.1. Descripción y formulación del problema 

 
La expresión oral es la competencia lingüística más complicada en el aprendizaje 

del idioma inglés, ya que la gran mayoría de los estudiantes que no la dominan, se limitan 

al momento de expresarse en inglés; además que hablar en público es una actividad que 

les provoca ansiedad, miedo e inseguridad a los estudiantes, por eso Sifrar (2009), asevera 

que: 

 

La expresión oral es la que más ansiedad provoca en los estudiantes, tanto en clase 

como en la vida real. Sostiene que las dos dificultades más destacadas con las 

cuales se enfrentan los estudiantes al expresarse en inglés son el miedo a cometer 

errores, hablar en público y recordar el vocabulario adecuado. (p. 41). 

 

. Por otro lado, los países latinoamericanos no demuestran progreso en cuanto a 

las habilidades del idioma inglés. Esto se debe porque muchos de aquellos países solo 

aplican la enseñanza gramatical, de tal modo que dejan de lado la enseñanza para 

desarrollar la expresión oral, cabe resaltar que la habilidad para hablar es lo indispensable 

dado que el inglés es un idioma muy diferente en muchos aspectos como gramatical y 

fonológico, EF mencionó qué “Latinoamérica fue la única región en el mundo que 

experimentó una reducción en el promedio de las habilidades de inglés respecto al 2017.” 

 

Durante mucho tiempo se ha considerado en el currículo nacional del Perú el área de 

idiomas inglés, sin embargo, ha sido un estancamiento lograr que los estudiantes puedan 

desarrollar la expresión oral en el idioma, y esto sucede en muchos países sin embargo el Perú 

se lleva la peor parte comparado con sus países vecinos latinoamericanos ubicándose el 

puesto 10 en el dominio del idioma inglés, RPP mencionó que “Perú está en el grupo de 

nivel Moderado en el puesto 10 de la región.” (2018, párr. 2). 

 

En el Perú acontece todo lo antes mencionado a causa de que, en muchas escuelas 

públicas los estudiantes recién conocen esta área al comenzar la secundaria y a 

consecuencia de ello se puede decir que, tendrán poco interés por aprender el inglés.  

 

El Currículo Nacional de la Educación Básica Regular (EBR) tiene como uno de sus 

propósitos fundamentales que los niños, niñas y adolescentes conozcan y manejen 

básicamente el idioma inglés como una lengua internacional, resulta entonces 

esencial que nuestros alumnos y alumnas tengan oportunidades para aprender 



10  

efectivamente el inglés en nuestras aulas e instituciones educativas. Sin embargo, 

solamente es obligatoria su enseñanza en las instituciones escolares de educación 

secundaria y no así en las de primaria. (Vexler, 2013, p. 28). 

 

Las escuelas públicas de la región Áncash comparten la misma deficiencia nacional 

en cuanto a la enseñanza del inglés, en muchos colegios nacionales no se lleva el área de 

inglés durante los seis años de primaria como curso, por lo tanto, en la secundaria no serán 

capaces de demostrar destreza en la expresión oral del inglés. Otro fallo en el sistema 

educativo para la enseñanza del área de inglés es que el estado no muestra interés en las 

personas de otras lenguas, es muy importante tener en cuenta que la tercera parte de los 

pobladores de esta Región son quechua hablantes, Scielo en un artículo menciona qué “El 

30% en el departamento de Áncash hablan quechua” (2016, p. 4). 

 

La enseñanza del idioma inglés en la Institución Educativa N°88227 Pedro Pablo 

Atusparia, ubicada en el distrito de Nuevo Chimbote, no fue ajena a esta problemática, ya 

que se evidenció el bajo nivel de inglés en los estudiantes, siendo la expresión oral la 

competencia con mayor dificultad para su aprendizaje. La institución cuenta con una sala 

de cómputo para desarrollar la expresión oral, sin embargo no lo utilizan para el área de 

inglés por otro lado las pocas horas pedagógicas semanales para realizar las clases limitan 

al docente ejecutar estrategias lúdicas. 

 

De acuerdo con las observaciones realizadas en el aula de 3er grado de secundaria 

sección F de la I.E N°88227 se encontró la siguiente problemática: 

 

- La mayoría de estudiantes no participan porque tienen una pronunciación y un 

vocabulario muy limitado para hablar en inglés. 

- Los docentes no aplican estrategias lúdicas para desarrollar la expresión oral en los 

estudiantes. 

- La mayor parte de estudiantes muestran poco interés por aprender el inglés como 

segunda lengua. 

 

 

 

Formulación del problema 

 
De este planteamiento es que aflora la pregunta de investigación, ¿Cómo diseñar 

una propuesta de estrategias lúdicas para desarrollar la expresión oral del inglés en 

los estudiantes del 3° grado de secundaria de la I.E. N°88227 Pedro Pablo Atusparia 

- Nuevo Chimbote 2021? 
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1.2. Objetivos de la Investigación 

 
1.2.1. General 

 
Proponer estrategias lúdicas para desarrollar la expresión oral del inglés en los estudiantes 

del 3° de secundaria de la I.E. N°88227 Pedro Pablo Atusparia - Nuevo Chimbote, 2021. 

 

1.2.2. Específicos 

 

• Determinar el nivel de la expresión oral en el área de inglés en los estudiantes del 

3° de secundaria de la I.E. N°88227 Pedro Pablo Atusparia - Nuevo Chimbote, 2021. 

 
• Seleccionar estrategias lúdicas para desarrollar la expresión oral del inglés en los 

estudiantes del 3° de secundaria de la I.E. N°88227 Pedro Pablo Atusparia - Nuevo 

Chimbote, 2021. 

 

• Proponer estrategias lúdicas para desarrollar la expresión oral del idioma inglés en 

los estudiantes del 3° de secundaria de la I.E. N°88227 Pedro Pablo Atusparia - 

Nuevo Chimbote, 2021. 

 
• Validar las sesiones de aprendizaje con propuesta de estrategias lúdicas para 

desarrollar la expresión oral del inglés en los estudiantes del 3° de secundaria de la 

I.E. N°88227 Pedro Pablo Atusparia - Nuevo Chimbote, 2021.I.E. N°88227 Pedro Pablo Atusparia - Nuevo Chimbote, 2021. 

 

1.3. Justificación del estudio 

 
El presente informe de investigación se realizó con el objetivo de hacer propuestas 

sobre el desarrollo de la expresión oral en el idioma inglés. De tal manera qué mediante las 

estrategias lúdicas los estudiantes adquieran habilidades y destrezas para una buena 

expresión oral en el idioma inglés. Los referentes teóricos utilizados fueron estructurados 

desde los aportes de Penny Ur, Hamer, Paul Nation, Douglas Brown y Shelly Sanchez, 

quienes aseguran que mediante las estrategias lúdicas los estudiantes asimilan nueva 

información a su conocimiento de manera significativa también resaltan que los individuos 

van adquiriendo nuevas habilidades cognitivas y sociales, como la imitación y la 

representación simbólica. 

 

Como resultado de la investigación se propone el uso de estrategias lúdicas que 

servirá como herramienta para la mejor enseñanza del idioma inglés en el desarrollo de la 

expresión oral, estas estrategias ayudarán a los docentes a educar de manera correcta, 

promoviendo un aprendizaje activo, participativo y significativo. 
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Uno de los aspectos más importantes que impacta positivamente en el aprendizaje 

de un idioma es la habilidad de enseñanza que el docente maneje en su aula; es primordial 

aplicar las estrategias lúdicas para que los resultados sean satisfactorios y se logre obtener 

el manejo de una segunda lengua. Por ello, plantear una investigación en este contexto, 

contribuirá a corregir la deficiencia formativa del inglés, partiendo en conocer la 

problemática que presentan los estudiantes en la comprensión y expresión oral; 

seleccionando y aplicando estrategias lúdicas para enfrentarla desde la gestión de clase. 

Son estas estrategias lúdicas las que establecerán aportes fundamentales para otros 

docentes que enseñan el idioma inglés y por ende ayudarán a los estudiantes a sobresalir 

de las dificultades que tienen para comprender y producir una expresión oral 

satisfactoriamente. De esta manera, se logrará de forma progresiva imitar la práctica en otros 

contextos, logrando formar estudiantes competentes que engrandezcan la calidad educativa 

en nuestra sociedad para un futuro mejor. 

 

Además, el presente informe de investigación tiene como soporte la filosofía de la 

EESPP Chimbote, ya que se dirige en beneficio de los estudiantes del tercer grado de 

secundaria, pues se ha visto pocos resultados sobre su progreso en el aprendizaje de la 

expresión del idioma inglés; por eso ésta propuesta realizada, quiere aportar a los 

conocimientos de los docentes que estén dispuestos a ver un avance en la educación, y 

así evidenciar los principios de nuestra institución como: educación tarea de humanización, 

vocación de servicio y solidaridad, y proceso en continuo cambio. 
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II.- MARCO TEÓRICO 

 
Dentro del Marco teórico se presenta el marco referencial, marco teórico-científico 

y el marco conceptual; los cuales brindan un alcance de lo que será el presente trabajo de 

investigación y de las bases que sirvieron de apoyo y modelo para su elaboración. 

 

2.1. Marco Referencial 

 
Guerra (2017) en su tesis titulada “Las estrategias lúdicas en el desarrollo de la 

expresión oral del idioma inglés, en los estudiantes de los octavos años sección vespertina 

de la escuela fiscal básica vencedores de la ciudad de Quito en el año lectivo 2017”. 

Presentado en la Universidad Nacional de Simón Bolivar Andean del Ecuador. Tuvo como 

objetivo fortalecer el desarrollo de la Expresión Oral del Idioma Inglés, mediante un manual 

de estrategias lúdicas para mejorar el proceso de aprendizaje de los estudiantes. Estuvo 

basado en la metodología cualitativo, tipo descriptivo y diseño experimental. Teniendo 

como población 140 estudiantes y con una muestra de 28 estudiantes, el cual fue 

seleccionado por medio del muestreo no probabilístico. De acuerdo a los datos recogidos 

con el instrumento observación los resultados fueron que, los estudiantes tienen una 

expresión oral limitada y poco interés por las clases de inglés. Por lo cual el autor concluyó 

que su trabajo fortaleció la expresión oral en los estudiantes, ya que aplicar las estrategias 

lúdicas hacen que motiven a los estudiantes y de tal modo mejoren su entonación, acento 

y ritmo lo cual es muy importante en el aprendizaje del idioma inglés. 

 

 

Granda (2018) en su tesis titulada “Optimización de las estrategias lúdicas y su 

integración en el aula de inglés de turismo para la mejora de la producción oral”, 

corresponde a un estudio doctoral desarrollado en la Universidad Nacional de Educación a 

Distancia de Madrid-España. El objetivo de la investigación es mejorar las habilidades 

comunicativas orales de los alumnos mediante la optimización del uso las estrategias 

lúdicas al involucrar activamente al alumno en la creación de material y al integrar dicho 

material en la tarea, además que se busca comprobar qué el aumento de la autoconfianza 

y la motivación mejoran la expresión oral en el idioma inglés. Estuvo basado en la 

metodología cualitativa, tipo explicativa y diseño de investigación preexperimental. 

Teniendo como población 170 estudiantes y con una muestra de 34 estudiantes, el cual 

fue seleccionado por medio del muestreo no probabilístico y para recoger la información se 

utilizó la técnica de la observación con el instrumento denominado ficha de observación 

previamente se validó y se dio confiabilidad a dicho instrumento y para procesar 

estadísticamente la información recogida para demostrar la validez de la hipótesis se utilizó 

la prueba T-Student. Procesada la información se observó que el puntaje promedio 
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obtenido por los estudiantes en el pretest fue de 18,40 puntos, luego de aplicada la 

estrategia en el pos-test, se obtuvo 46,04 puntos, con una diferencia a favor del pos-test 

de 27,64 puntos. Por tal razón, en estos resultados se confirma la hipótesis de la 

investigadora; las estrategias lúdicas desarrollan significativamente la expresión oral de los 

estudiantes. 

 

 

Slater et ál, (2017) en su tesis titulada “Influencia de las estrategias lúdicas en la 

producción oral del idioma inglés en los estudiantes del 5° ‘A’ del nivel primario de la I.E.P 

San Lucas, Tarapoto – 2017”. Presentado en la Universidad Nacional de San Martín, tuvo 

como objetivo mejorar la producción oral del inglés con el uso de estrategias como principal 

el TEATRO. Se baso en la metodología cuantitativa, tipo descriptiva y diseño de campo 

teniendo como población 150 estudiantes y muestra de 23, el cual fue seleccionado 

mediante el muestreo no probabilístico. De acuerdo a los datos recogidos con el 

instrumento Precisión llegó a las siguientes conclusiones: Se pudo comprobar que, los 

contenidos y evaluaciones del taller “LEARNING BY ACTING” si influyó en la producción 

oral del idioma inglés. Durante los ocho talleres los alumnos fueron evaluados con 

diferentes componentes de la producción oral, la fluidez, cohesión y entonación. Cabe 

recordar que, Slater y Ventura recomendaron el uso de su taller “LEARNING BY ACTING” 

para mejorar el proceso de enseñanza o aprendizaje con respecto a la expresión oral del 

idioma inglés 

 

 

Aspajo (2017) en su tesis de licenciatura “Estrategias lúdicas para desarrollar la 

capacidad de expresión y compresión oral en el aprendizaje del idioma inglés en 

estudiantes del segundo grado de secundaria en la I.E N°029 de Yurimaguas”. Presentado 

en la Universidad Nacional de la Amazonia Peruana - Iquitos, 2017. El objetivo del 

problema fue cómo se desarrolla la capacidad de expresión y comprensión oral en el área 

de inglés en estudiantes del segundo grado de secundaria en el Colegio N°029 de 

Yurimaguas. Estuvo basado en la metodología cuantitativo, tipo explicativa y diseño 

experimental. Teniendo una población de 230 estudiantes y una muestra de 41 estudiantes, 

el cual fue seleccionado por medio del muestreo no probabilístico. Con la aplicación del 

pretest para evaluar la expresión y comprensión oral de los estudiantes, se comprobó que 

están entre los niveles de deficiente y pobre, sin encontrar participantes en los niveles de 

regular, bueno y muy bueno. Se concluyó que el uso de las estrategias lúdicas ayudó a 

mejorar la expresión oral en el idioma inglés y como síntesis, se puede afirmar que la 

investigación ha sido aplicada satisfactoriamente 
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Caballero (2017) en su tesis titulada “Aplicación del programa ‘Improve speaking’ 

basado en estrategias lúdicas para mejorar la expresión oral del idioma inglés en alumnos 

del segundo año de secundaria de la I.E. 88336 Gastón Vidal Porturas”. Presentado en la 

Universidad Nacional del Santa – Nuevo Chimbote, tuvo como objetivo proponer que la 

aplicación de las estrategias lúdicas ayuda a mejorar la expresión oral en los estudiantes. 

Estuvo basado en la metodología cualitativo de tipo descriptiva propositiva y diseño 

descriptivo simple, teniendo como población a 155 estudiantes y con una muestra de 31 

estudiantes, el cual fue seleccionado por medio del muestreo no probabilístico. De acuerdo 

a los datos recogidos con el instrumento ficha de observación los resultados fueron que, 

Los estudiantes tienen una expresión oral limitada y poco interés por las clases de inglés. 

Por lo cual el autor concluyó que su propuesta es apropiada para mejorar la expresión oral, 

ya que aplicar las estrategias lúdicas harán que motiven a los estudiantes y de tal modo 

mejorarán su entonación, acento y ritmo lo cual es muy importante en el aprendizaje del 

idioma inglés. 

 

 

Sánchez (2018) en su tesis “El desarrollo de la expresión oral mediante los juegos 

lúdicos para el aprendizaje y la correcta expresión oral del idioma inglés en los alumnos del 

primer grado de educación secundaria de la I.E José Olaya, Chimbote”, Presentado en la 

Universidad San pedro - Chimbote. Tuvo como objetivo demostrar que realizar juegos 

lúdicos en el aula ayuda significativamente a que los estudiantes tengan una buena 

expresión oral en el área de inglés Estuvo basado en la metodología cualitativa, tipo 

explicativa y diseño de investigación experimental. Con una población de 168 estudiantes 

y una muestra de 37 estudiantes, el cual fue seleccionado por medio del muestreo no 

probabilístico. De acuerdo a los datos recogidos con el instrumento ficha de observación el 

autor llegó a la conclusión que la aplicación de las estrategias lúdicas en el aula ayudó a 

los estudiantes a mejorar de manera significativa su expresión oral en el idioma inglés 

 

. 
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2.2. Marco Teórico Científico 

 
Una manera de mejorar la enseñanza de idiomas es mediante el uso de estrategias 

lúdicas, un enfoque pedagógico que ha sido ampliamente estudiado y respaldado por 

expertos en el campo. Este marco teórico resume las ideas y enfoques actuales de cinco 

autores sobre cómo las estrategias lúdicas pueden ser eficaces en el desarrollo de 

habilidades de expresión oral en inglés.. 

 
2.2.1. Teoría de Penny Ur - A Course in English Language Teaching: 

 
La Teoría de Penny Ur se enfoca en la enseñanza del inglés como segunda lengua y en 

la importancia de lograr un equilibrio entre la precisión y la fluidez en el aprendizaje. Ur sostiene 

que, si bien es necesario que los estudiantes adquieran gramática y vocabulario precisos, 

también deben desarrollar la capacidad de utilizar el idioma de manera natural y fluida en 

situaciones reales. 

 

Para lograr este equilibrio, Ur enfatiza la importancia de la autonomía del estudiante, 

fomentando que sean responsables de su propio aprendizaje y participen activamente en el 

proceso. Asimismo, destaca la importancia de utilizar una variedad de métodos y materiales de 

enseñanza para atender a diferentes estilos y necesidades de aprendizaje. 

 

Ur también sugiere que la enseñanza del idioma debe incluir la enseñanza de la cultura 

asociada con el idioma, y que esta enseñanza debe ser explícita, no implícita. Esto significa que 

los estudiantes deben ser conscientes de las diferencias culturales y cómo se relacionan con el 

lenguaje que están aprendiendo. 

 

En cuanto a la evaluación, Ur propone que los estudiantes deben ser evaluados en 

función de su capacidad para comunicarse Ur, P. (2012), en lugar de simplemente su capacidad 

para repetir información. En otras palabras, se debe evaluar la capacidad de los estudiantes 

para aplicar lo que han aprendido en situaciones reales de comunicación. 

 

Además, Ur aboga por la inclusión de actividades que promuevan la integración de las 

habilidades de lectura, escritura, habla y escucha. Estas actividades pueden incluir discusiones 

en grupo, actividades de escritura creativa, debates y juegos de roles, entre otros. 

 

En resumen, la teoría de Penny Ur enfatiza la importancia de un enfoque equilibrado en 

la enseñanza del inglés como segunda lengua, que fomente la autonomía del estudiante, utilice 

una variedad de métodos y materiales de enseñanza y promueva la enseñanza explícita de la 

cultura. También enfatiza la importancia de una evaluación basada en la capacidad de los 
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estudiantes para comunicarse, y la integración de las habilidades de lectura, escritura, habla y 

escucha en las actividades de enseñanza.  

 

2.2.2. Teoría de Jeremy Harmer - The Practice of English Language Teaching: 
 

Harmer presenta su teoría sobre la enseñanza del inglés como lengua extranjera, se 

centra en la importancia de enseñar una variedad de habilidades lingüísticas a los estudiantes 

de EFL, incluyendo la comprensión auditiva y la expresión oral y escrita. También destaca la 

importancia de enseñar la gramática y el vocabulario de manera integrada en el contexto de la 

comunicación. 

 

Otro punto clave de la teoría de Harmer es la importancia de la motivación en la 

enseñanza del EFL. Él argumenta que los estudiantes necesitan sentirse motivados para 

aprender y que los profesores deben trabajar para crear un ambiente de clase positivo y 

acogedor que fomente la motivación. 

 

Además, Harmer aboga por la importancia de la enseñanza basada en tareas y la 

integración de la tecnología en la clase de EFL. Él cree que los estudiantes deben tener la 

oportunidad de practicar y aplicar su conocimiento de la lengua en situaciones realistas y 

significativas, y que la tecnología puede ser una herramienta valiosa para lograr esto. 

 

Harmer también destaca la importancia de la planificación y la evaluación en la 

enseñanza del EFL. Él cree que los profesores deben tener un plan claro para cada clase y que 

deben evaluar regularmente el progreso de los estudiantes. La evaluación no solo permite a los 

profesores medir el éxito de la enseñanza, sino que también les permite identificar áreas en las 

que los estudiantes pueden necesitar más ayuda y adaptar su enseñanza en consecuencia. 

 

Otro aspecto importante de la teoría de Harmer es la importancia de la cultura y la 

interculturalidad en la enseñanza del EFL. Él argumenta que los estudiantes deben aprender 

sobre la cultura y las tradiciones de los hablantes nativos del inglés y que deben desarrollar 

habilidades interculturales para comunicarse efectivamente con personas de diferentes culturas. 

 

Harmer hace hincapié en la importancia de la enseñanza individualizada. Él cree que los 

profesores deben tener en cuenta las necesidades individuales de cada estudiante y adaptar su 

enseñanza para satisfacer esas necesidades. Esto puede incluir enseñar a un ritmo adecuado 

para cada estudiante, proporcionar retroalimentación y apoyo individualizados y adaptar las 

tareas y actividades a las habilidades y intereses de cada estudiante. 
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En conclusión, la teoría de Jeremy Harmer en "The Practice of English Language 

Teaching" Harmer, J. (2015), es una guía valiosa para los profesores de EFL que buscan mejorar 

su enseñanza. Al enfatizar la importancia de la motivación, la enseñanza basada en tareas, la 

planificación y la evaluación, la interculturalidad y la enseñanza individualizada, Harmer brinda 

a los profesores un marco sólido para guiar su enseñanza y asegurarse de que sus estudiantes 

tengan éxito en su aprendizaje del inglés. 

 

Argumento: Ur presenta una variedad de actividades comunicativas y lúdicas, como 

dramatizaciones o simulaciones, juegos de preguntas y respuestas, que pueden ayudar a los 

estudiantes a mejorar su expresión oral en inglés en un entorno de aprendizaje interactivo y 

atractivo. 

 

2.2.3. Teoría de Paul Nation - Teaching Listening and Speaking: 
 

Paul Nation es un reconocido lingüista y profesor de inglés como lengua extranjera (EFL) 

que ha desarrollado una teoría sobre la enseñanza de la comprensión auditiva y la expresión 

oral en EFL. En su libro "Teaching Listening and Speaking: From Theory to Practice" Nation, P. 

(2001), Nation presenta su teoría sobre cómo enseñar estas habilidades de manera efectiva. 

 

Una de las ideas clave de la teoría de Nation es la importancia de la comprensión auditiva 

en el aprendizaje del EFL. Él argumenta que la comprensión auditiva es una habilidad clave para 

la comunicación efectiva en inglés y que los estudiantes deben recibir una enseñanza 

sistemática y estructurada en esta área. 

 

Otro aspecto importante de la teoría de Nation es la importancia de la enseñanza basada 

en tareas. Él cree que los estudiantes deben tener la oportunidad de practicar y aplicar su 

conocimiento de la lengua en situaciones realistas y significativas. La enseñanza basada en 

tareas permite a los estudiantes desarrollar habilidades lingüísticas mientras practican la 

comunicación en situaciones realistas. 

 

Además, Nation también hace hincapié en la importancia de la exposición a la lengua 

hablada. Él argumenta que los estudiantes deben tener la oportunidad de escuchar a hablantes 

nativos del inglés y de interactuar con ellos para mejorar su comprensión auditiva y su expresión 

oral. 

 

Otro aspecto importante de la teoría de Nation es la importancia de la retroalimentación 

y la autoevaluación. Él argumenta que los estudiantes deben recibir retroalimentación regular y 

tener la oportunidad de autoevaluarse para ayudarles a identificar sus fortalezas y debilidades y 
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mejorar su enseñanza. 

 

En conclusión, la teoría de Paul Nation en "Teaching Listening and Speaking: From 

Theory to Practice" es una guía valiosa para los profesores de EFL que buscan mejorar su 

enseñanza de la comprensión auditiva y la expresión oral. Al enfatizar la importancia de la 

comprensión auditiva, la enseñanza basada en tareas, la exposición a la lengua hablada, la 

retroalimentación y la autoevaluación, Nation brinda a los profesores un marco sólido para guiar 

su enseñanza y asegurarse de que sus estudiantes tengan éxito en su aprendizaje del inglés. 

 

Argumento: Nation argumenta que las actividades lúdicas que involucran la escucha y el 

habla, como juegos de vocabulario y ejercicios de interacción, pueden mejorar la expresión oral 

en inglés al proporcionar oportunidades para que los estudiantes practiquen y repasen 

habilidades lingüísticas de manera divertida y motivadora. 

 

2.2.4. Teoría de Douglas Brown - Teaching by Principles: 
 

H. Douglas Brown es un reconocido lingüista y profesor de inglés como lengua extranjera 

(EFL) que ha desarrollado una teoría sobre la enseñanza efectiva del EFL. En su libro "Teaching 

by Principles: An Interactive Approach to Language Pedagogy" Brown, D. (2001)., Brown 

presenta su teoría sobre cómo los profesores pueden enseñar de manera efectiva. 

 

Una de las ideas clave de la teoría de Brown es la importancia de la enseñanza basada 

en tareas. Él argumenta que los estudiantes deben tener la oportunidad de practicar y aplicar su 

conocimiento de la lengua en situaciones realistas y significativas. La enseñanza basada en 

tareas permite a los estudiantes desarrollar habilidades lingüísticas mientras practican la 

comunicación en situaciones realistas. 

 

Otro aspecto importante de la teoría de Brown es la importancia de la retroalimentación 

y la autoevaluación. Él argumenta que los estudiantes deben recibir retroalimentación regular y 

tener la oportunidad de autoevaluarse para ayudarles a identificar sus fortalezas y debilidades y 

mejorar su enseñanza. 

 

Además, Brown también hace hincapié en la importancia de la motivación en la 

enseñanza del EFL. Él argumenta que los estudiantes deben sentirse motivados para aprender 

y que los profesores deben trabajar para crear un ambiente de clase positivo y acogedor que 

fomente la motivación. 

 

Otro aspecto importante de la teoría de Brown es la importancia de la enseñanza 
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individualizada. Él cree que los profesores deben tener en cuenta las necesidades individuales 

de cada estudiante y adaptar su enseñanza para satisfacer esas necesidades. Esto puede incluir 

enseñar a un ritmo adecuado para cada estudiante, proporcionar retroalimentación y apoyo 

individualizados y adaptar las tareas y actividades a las habilidades y intereses de cada 

estudiante. 

 

En conclusión, la teoría de H. Douglas Brown en "Teaching by Principles: An Interactive 

Approach to Language Pedagogy" es una guía valiosa para los profesores de EFL que buscan 

mejorar su enseñanza. Al enfatizar la importancia de la enseñanza basada en tareas, la 

retroalimentación y la autoevaluación, la motivación y la enseñanza individualizada, Brown 

brinda a los profesores un marco sólido para guiar su enseñanza y asegurarse de que sus 

estudiantes tengan éxito en su aprendizaje del inglés. 

 

Argumento: Brown sostiene que la incorporación de actividades lúdicas en el aula, como 

juegos de palabras y ejercicios de improvisación, puede facilitar la adquisición del lenguaje y 

mejorar la expresión oral en inglés al crear un ambiente de aprendizaje relajado y atractivo que 

fomente la interacción y la comunicación. 

 

2.2.5. Teoría de Shelly Sanchez Terrell - Learning to Go: 
 

Shelly Sanchez Terrell es una experta en educación y tecnología que ha desarrollado la 

teoría del "Aprendizaje para Ir". Esta teoría se centra en el uso de dispositivos móviles, como 

smartphones y tabletas, para mejorar el aprendizaje de los estudiantes. 

 

Según Terrell, los dispositivos móviles son una herramienta valiosa para el aprendizaje 

porque permiten a los estudiantes aprender en cualquier momento y lugar. Además, estos 

dispositivos están diseñados para ser intuitivos y fáciles de usar, lo que significa que los 

estudiantes pueden comenzar a usarlos de inmediato sin la necesidad de una formación 

especializada. 

 

La teoría de Terrell también destaca la importancia de la gamificación en el aprendizaje 

móvil. Los juegos y las actividades lúdicas pueden ayudar a los estudiantes a aprender de 

manera más efectiva, ya que fomentan la motivación y la participación activa. Además, la 

gamificación también puede ayudar a los estudiantes a desarrollar habilidades importantes, 

como la resolución de problemas y la colaboración. 

 

Otro aspecto importante de la teoría de Terrell es la importancia de la personalización en 

el aprendizaje móvil. Los estudiantes tienen necesidades y preferencias únicas, y es importante 
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que el aprendizaje se adapte a estas necesidades para ser más efectivo. Los dispositivos 

móviles permiten a los estudiantes personalizar su experiencia de aprendizaje al seleccionar y 

utilizar las aplicaciones y los recursos que mejor se adapten a sus necesidades. 

 

En conclusión, la teoría de Shelly Sanchez Terrell sobre el "Aprendizaje para Ir" defiende 

que los dispositivos móviles pueden ser una herramienta valiosa para mejorar el aprendizaje de 

los estudiantes. La gamificación, la personalización y la accesibilidad en cualquier momento y 

lugar son algunos de los aspectos clave de esta teoría. Al utilizar dispositivos móviles de manera 

efectiva, los estudiantes pueden mejorar su aprendizaje y estar mejor preparados para el futuro. 

 

Argumento: Terrell propone que el uso de dispositivos móviles y juegos en línea en el 

aula puede mejorar la expresión oral en inglés al proporcionar a los estudiantes oportunidades 

para interactuar en contextos auténticos y practicar habilidades lingüísticas de manera atractiva 

y colaborativa. 

 

 

2.2.6. Enfoque comunicativo. 
 

En el enfoque comunicativo, la comunicación es el objetivo principal del aprendizaje de 

idiomas extranjeros. Para lograr este objetivo, Johnson y Lee (2015) destacan la importancia de 

la interacción en situaciones reales, mientras que Widdowson (1990) sostiene que la enseñanza 

de la lengua se centra en situaciones donde la lengua es el recurso para alcanzar un fin. Además, 

Ellis (2003) afirma que las actividades como el juego de roles son de gran importancia para la 

producción oral, ya que el idioma debe ser aprendido en un contexto real para ser vivenciado de 

forma natural. 

 

Los juegos lúdicos pueden ser una herramienta efectiva para la enseñanza de idiomas 

en un contexto comunicativo, ya que pueden ser diseñados para enfocarse en habilidades 

específicas, como la producción oral, la comprensión auditiva, el vocabulario, la gramática, entre 

otros. Además, los juegos lúdicos pueden ser divertidos y relajados, lo que puede ayudar a los 

estudiantes a sentirse más cómodos y motivados a usar el idioma. 

 

Para asegurar el éxito de una conversación en un contexto de juegos lúdicos, Willis y 

Willis (2007) sugieren que las tareas se rigen por los siguientes principios: vacío de información, 

libertad de expresión y retroalimentación. En una clase comunicativa, los estudiantes deben usar 

el lenguaje de manera efectiva e interactuar en contextos que no se practicaron fuera del aula. 

El papel del docente y el estudiante también es fundamental en el proceso de enseñanza-

aprendizaje en un contexto de juegos lúdicos. El docente cumple la función de ser proveedor y 
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facilitador, mientras que el estudiante se convierte en el centro de atención y es el actor principal 

del proceso.. 

 

El papel del docente y el estudiante es fundamental para el proceso de enseñanza-

aprendizaje, ya que el docente cumple la función de ser proveedor y facilitador, además de ser 

un mediador tomando de forma aceptable los errores como parte del aprendizaje. Por su parte, 

el estudiante se convierte en el centro de atención y es el actor principal del proceso. 

 

2.2.7. Estrategias Lúdicas 

 
a) Definición de Estrategia 

 
Según Johnson (2018), la estrategia en el tema educativo se refiere a cómo los 

profesores y educadores planifican y diseñan su enseñanza para alcanzar objetivos de 

aprendizaje específicos y mejorar el rendimiento académico de sus estudiantes (p. 37). De 

acuerdo con Hernández (2019), la estrategia en el tema educativo es el proceso mediante 

el cual los maestros planean y desarrollan su enseñanza para ayudar a los estudiantes a 

aprender mejor (p. 42). 

 

De acuerdo con González (2020), una estrategia en referencia a la enseñanza es 

un conjunto de técnicas y acciones que permiten al docente presentar el material de 

manera que resulte fácilmente comprensible y retenible por los estudiantes (p. 25). Según 

Ruiz (2017), la estrategia en el tema educativo es el proceso mediante el cual los docentes 

seleccionan y utilizan metodologías pedagógicas específicas y recursos para alcanzar los 

objetivos de aprendizaje (p. 32). 

 

En conclusión, la estrategia de enseñanza se refiere a cómo los educadores 

planean y diseñan su enseñanza para mejorar el aprendizaje de los estudiantes. Esto 

puede incluir la selección de metodologías pedagógicas específicas, el uso de recursos 

educativos, y la adaptación del material de enseñanza para satisfacer las necesidades 

individuales de los estudiantes. 

 

b) Definición de Lúdica 

 
Según González (2019), la lúdica se refiere al estudio y aplicación del juego en distintos 

ámbitos, como la educación, el trabajo, la terapia y el entretenimiento. El término proviene de la 

palabra "ludus", que en latín significa juego. La lúdica se enfoca en cómo el juego puede ser 

utilizado como una herramienta para lograr objetivos específicos, como el aprendizaje, la mejora 

del bienestar psicológico, la motivación y la creación de vínculos sociales (p. 22). 
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c) Definición de Estrategia Lúdica 

 
Según Martínez (2018), la estrategia lúdica se refiere al uso del juego o el juguete 

como un medio para alcanzar un objetivo educativo o de aprendizaje. En lugar de enseñar 

a través de la exposición directa de la información, se utilizan actividades lúdicas para 

involucrar a los estudiantes de manera activa y motivarles a aprender de manera 

autodirigida. La estrategia lúdica se utiliza en una variedad de contextos educativos, como 

la enseñanza de idiomas, la educación matemática y la formación de habilidades sociales 

(p. 27). 

d) Dimensiones de las Estrategias Lúdicas 

 
De acuerdo con la UNESCO (2017), la metodología de la enseñanza debe 

considerar las siguientes dimensiones: 

 

Dimensión cognitiva: Centrada en la toma de decisiones y la resolución de 

problemas. 

 

Dimensión motivacional: Se ejecuta en base a la atención y el interés en el juego 

o actividad. 

 

Dimensión fisiológica: Su principal punto es el control del estrés, la fatiga y la 

capacidad física. 

 

Dimensión comportamental: Se compromete con la comunicación y el trabajo en 

equipo. 

 

Dimensión táctica: Consiste en los movimientos y tácticas específicas utilizadas 

en el juego o actividad. 

 

Dimensión tecnológica: Se conforma en el uso de tecnología para mejorar el 

rendimiento y la recuperación.
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e) Características de las Estrategias Lúdicas 

 
De acuerdo con Martínez (2018), las estrategias lúdicas son un conjunto de técnicas y 

herramientas que se utilizan para fomentar el aprendizaje a través del juego y la diversión. 

Algunas de las características de las estrategias lúdicas son:: 

 

• Son interactivas: Los participantes se involucran activamente en la actividad lúdica. 

• Son motivadoras: El juego y la diversión son elementos naturales que motivan a las 

personas a participar y aprender. 

• Fomentan la creatividad: Las estrategias lúdicas suelen dar espacio a la imaginación y la 

creatividad, lo que permite a los participantes encontrar soluciones originales a los 

problemas planteados. 

• Son adaptables: Se pueden utilizar en diferentes contextos y para enseñar diferentes 

contenidos. 

• Ayudan a fomentar la participación y el trabajo en equipo: Los juegos y las actividades 

lúdicas suelen requerir la colaboración y el trabajo en equipo de los participantes. 

 

Sin embargo, no todas las actividades lúdicas son adecuadas para el aprendizaje, 

también dependerá del nivel, objetivo y contexto de la enseñanza y la educación en cuestión. 

 

2.2.8. Estrategias lúdicas para la mejora de la expresión oral 

 
• La dramatización 

 
La dramatización es una herramienta de aprendizaje lúdico que implica la creación 

de escenas teatrales por parte de los estudiantes para representar situaciones, conceptos 

o ideas de una forma creativa y divertida. Esta técnica tiene como objetivo fomentar la 

imaginación, la creatividad y la colaboración en los estudiantes, mientras que les permite 

explorar temas de manera más profunda y significativa. 

 

Según Núñez (2019), la dramatización permite que los estudiantes puedan 

experimentar situaciones y roles que no son propios de su cotidianidad, lo que les permite 

aprender de forma vivencial y conectarse de manera más profunda con los temas que se 

están tratando. Además, esta técnica fomenta la colaboración y la comunicación entre los 

estudiantes, ya que deben trabajar en equipo para desarrollar la escena teatral. 

 

Por otro lado, García y Benavides (2020) destacan que la dramatización también es 

una herramienta útil para el aprendizaje de idiomas, ya que permite a los estudiantes 
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practicar habilidades de comunicación y expresión oral en un contexto realista y relevante. 

Además, esta técnica también puede ser utilizada para trabajar temas históricos o 

culturales, permitiendo a los estudiantes explorar diferentes perspectivas y comprender 

mejor el contexto en el que se desarrollan los eventos. 

 

Para García, E. (2021) la dramatización se divide en tres estructuras.  

Tipos de la dramatización 

• Dramatización educativa: Este tipo de dramatización se enfoca en el 

aprendizaje y puede ser utilizado para trabajar diferentes temas o conceptos, 

como la historia, la literatura, la ciencia, entre otros. "La dramatización es una 

técnica que puede utilizarse para trabajar diversos temas en el ámbito 

educativo, especialmente aquellos que pueden resultar aburridos o difíciles de 

comprender para los estudiantes" (Pérez, 2019, p. 63). 

• Dramatización terapéutica: Este tipo de dramatización se enfoca en la salud 

mental y puede ser utilizado para ayudar a los participantes a desarrollar 

habilidades emocionales y sociales. "La dramatización terapéutica permite a 

los participantes explorar y expresar sus sentimientos y emociones de una 

forma segura y creativa, lo que puede contribuir a mejorar su bienestar 

emocional y su capacidad de comunicación" (Navarro, 2018, p. 43). 

• Dramatización social: Este tipo de dramatización se enfoca en la participación 

social y puede ser utilizado para trabajar temas relacionados con la política, la 

economía, la justicia social, entre otros. "La dramatización social es una técnica 

que permite a los participantes reflexionar y analizar situaciones sociales, y 

fomentar la participación activa y crítica en la construcción de una sociedad 

más justa y equitativa" (López, 2021, p. 25). 

 

Elementos de la dramatización 

 
• Personajes: los actores que interpretan los roles en la escena. "Los personajes 

son la base de la dramatización, ya que a través de ellos se transmiten las 

ideas, emociones y situaciones que se quieren representar" (Gómez, 2019, p. 

32). 

• Acción: las acciones físicas y verbales que realizan los personajes. "La acción 

es lo que da vida a la escena, es lo que hace que el público se involucre y se 

emocione con lo que está sucediendo en el escenario" (Martínez, 2018, p. 50). 

• Diálogo: las palabras que se dicen en la escena. "El diálogo es esencial en la 

dramatización, ya que a través de él se transmiten las ideas y se desarrolla la 
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trama de la escena" (Sánchez, 2020, p. 70). 

• Escenario: el espacio físico donde se desarrolla la escena. "El escenario es el 

espacio donde se representa la escena, por lo que debe ser adecuado y estar 

diseñado de manera que se adapte al propósito y al contenido de la escena" 

(García, 2021, p. 89). 

• Vestuario: la ropa y accesorios que utilizan los personajes. "El vestuario es 

importante para la dramatización, ya que ayuda a los personajes a representar 

sus roles y a transmitir la atmósfera y el estilo de la escena" (Hernández, 2019, 

p. 42). 

Partes de la dramatización 

 
• Planteamiento: se establece la situación inicial y se presenta a los personajes. 

"El planteamiento es el inicio de la escena, donde se establecen los personajes, 

el escenario y la situación inicial. Es importante para que el público comprenda 

el contexto de la escena" (Romero, 2020, p. 57). 

• Nudo: se desarrolla la trama y se produce el conflicto. "El nudo es la parte central 

de la escena, donde se desarrolla la trama y se produce el conflicto que debe 

ser resuelto en el desenlace" (Fernández, 2019, p. 75). 

• Desenlace: se resuelve el conflicto y se concluye la escena. "El desenlace es el 

final de la escena, donde se resuelve el conflicto y se concluye la historia. Es 

importante para que el público comprenda el mensaje de la escena" (Santos, 

2021, p. 92). 
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• La adivinanza 

 
La adivinanza es una forma de juego verbal que se ha practicado desde la antigüedad. 

Consiste en plantear una pregunta que plantea una incógnita o acertijo cuya respuesta es 

desconocida, y cuyo objetivo es que el receptor adivine dicha respuesta utilizando pistas y 

características dadas en la pregunta. 

 

Existen diferentes tipos de adivinanzas según su temática y estructura. Algunos de los tipos 

más comunes son: 

 

• Adivinanzas de animales: se refieren a animales y describen sus características. 

(López, 2021) 

 

• Adivinanzas de objetos: describen las características de objetos cotidianos. 

(Gómez, 2019) 

 

 

• Adivinanzas de personajes históricos: se refieren a personajes importantes de la 

historia. (Rodríguez, 2020) 

 

• Adivinanzas de acertijos: son más complejas y requieren mayor capacidad de 

razonamiento para ser resueltas. (Gómez, 2019) 

 

Las adivinanzas suelen tener elementos comunes que las caracterizan, estos son: 

 

• Pregunta: es la parte principal de la adivinanza, plantea la incógnita que el receptor 

debe resolver. (López, 2021) 

 

• Descripción: es la descripción detallada de las características del objeto, animal o 

personaje al que se refiere la pregunta. (Rodríguez, 2020) 

 

• Pista: es una pista o indicio que ayuda al receptor a resolver la adivinanza. (Gómez, 

2019) 

 

Las adivinanzas se dividen en dos partes, la pregunta y la respuesta. La pregunta es la 

parte en la que se plantea el acertijo, mientras que la respuesta es la solución al mismo. 

(López, 2021) 
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Las adivinanzas tienen numerosos beneficios para el desarrollo cognitivo, social y 

emocional de las personas. Algunos de los beneficios más destacados son: 

 

• Estimulan el razonamiento y la creatividad. (Gómez, 2019) 

 

• Desarrollan la capacidad de observación y análisis. (Rodríguez, 2020) 

 

• Fomentan la memoria y la retención de información. (López, 2021) 

 

• Mejoran la comunicación y el diálogo entre las personas. (Gómez, 2019) 

 

• Potencian la empatía y la capacidad de comprensión hacia los demás. (Rodríguez, 

202
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• La canción 

 
La psicóloga y experta en educación musical, Susan Hallam, ha afirmado que "la 

música es un vehículo para el aprendizaje de idiomas porque puede ayudar a mejorar la 

fluidez del habla y el vocabulario". (Hallam, 2018) 

 

Elementos de las canciones 

 

Las canciones tienen varios elementos que se combinan para crear la melodía y las 

letras. Algunos de los elementos más importantes son: 

 

• Melodía: Según el musicólogo Walter Piston, la melodía es "una sucesión de sonidos 

musicales distintos que se suceden en el tiempo y que están organizados de manera que 

expresen un sentido de unidad". (Piston, 1949, p. 56) 

• Letra: La poeta y letrista Diane Warren ha descrito la letra de una canción como "la 

conexión emocional que la música necesita". (Warren, 2020) 

• Ritmo: Según el musicólogo Claudio Gabis, "el ritmo es el pulso, el latido que marca la 

canción, es lo que nos mueve física y emocionalmente". (Gabis, 2019) 

 

Partes de las canciones 

 

Las canciones se pueden dividir en varias partes, dependiendo de su estructura. 

Algunas de las partes más comunes son: 

 

• Verso: Según el poeta y crítico literario T.S. Eliot, el verso es "la forma natural del 

lenguaje poético". (Eliot, 1920) 

 

• Coro: La musicóloga Susan McClary ha descrito el coro como "una sección musical que 

expresa un sentimiento o una emoción central de la canción y que se repite varias veces 

para enfatizar su importancia". (McClary, 2000, p. 19) 

 

• Puente: Según el compositor y productor Quincy Jones, el puente es "el lugar donde 

puedes hacer algo inesperado y sorprendente en la canción, donde puedes llevarla a un 

lugar diferente y emocionante". (Jones, 2018) 
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Beneficios de las canciones 

 

Las canciones tienen varios beneficios para la salud mental y emocional. Algunos de 

los beneficios más destacados son: 

 

• Alivio del estrés: Un estudio de la Universidad de Stanford encontró que escuchar 

música puede reducir los niveles de estrés en pacientes que se someten a 

procedimientos médicos invasivos. (Nilsson, 2008) Además, otro estudio de la 

Universidad de Glasgow encontró que cantar puede reducir los niveles de cortisol, la 

hormona del estrés, en el cuerpo. (Kenny et al., 2014) 

 

• Mejora del estado de ánimo: Escuchar música y cantar puede mejorar el estado de 

ánimo de una persona. Según un estudio realizado por la Universidad de Missouri, la 

música puede ser una herramienta eficaz para mejorar el estado de ánimo y reducir los 

síntomas de depresión en adultos mayores. (Harmison, 2015) Además, se ha 

demostrado que cantar en un coro puede aumentar la felicidad y la satisfacción con la 

vida en personas de todas las edades. (Kreutz et al., 2008) 

 

• Fomento de la creatividad: Según el psicólogo y experto en creatividad Scott Barry 

Kaufman, "la música es una forma de expresión artística que puede inspirar la 

creatividad y fomentar la exploración emocional". (Kaufman, 2019) 

 

• Conexión emocional: La psicóloga y experta en música Ani Patel ha descrito la conexión 

emocional que se puede establecer con la música como "una forma de comunicación no 

verbal que puede transmitir emociones y sentimientos profundos". (Patel, 2010)
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2.2.9. Expresión oral 

 
 

La expresión oral es una habilidad esencial para comunicarse de manera efectiva, 

permitiendo la libre expresión de pensamientos, ideas y emociones. De acuerdo con 

Gómez (2018), la expresión oral es "la capacidad de comunicarse con claridad, fluidez, 

coherencia y persuasión, utilizando adecuadamente recursos verbales y no verbales" (p. 

28). El dominio de la expresión oral es fundamental para el éxito personal, académico y 

profesional, ya que favorece la comprensión mutua y el establecimiento de relaciones 

interpersonales. 

 

La habilidad de expresarse oralmente no solo implica la transmisión de información, 

sino también la capacidad de persuadir, convencer y entretener a la audiencia mediante la 

utilización adecuada de tono y ritmo. Como menciona Pérez (2019), la claridad, la concisión 

y la coherencia son aspectos clave para lograr una comunicación efectiva. Además, es 

importante adaptarse a diferentes contextos culturales y sociales para una comunicación 

exitosa. El dominio de la expresión oral permite a las personas participar en discusiones, 

debates y presentaciones públicas con confianza y eficacia. 

 

La expresión oral tiene diversas características que deben ser consideradas al 

momento de comunicar. Según Gutiérrez (2017), estas características incluyen claridad, 

concisión, coherencia, sencillez y naturalidad. Además, existen otros aspectos importantes 

a tomar en cuenta, como la voz, la postura, la mirada, la dicción y los gestos, que pueden 

influir en la interpretación del mensaje. Como menciona Hernández (2020), es esencial 

transmitir el mensaje con una voz adecuada y mostrar seguridad a través de una postura 

firme y una mirada que genere confianza. La dicción y los gestos son también importantes 

para una comunicación clara y efectiva. 

 

La expresión oral cuenta con varios componentes que deben ser tomados en cuenta 

al momento de comunicar. De acuerdo con López (2015), estos componentes son el 

contexto, los participantes, los objetivos, los actos, la tonalidad, los instrumentos, las 

normas y los géneros. Es importante considerar el contexto para adaptar el mensaje a la 

situación y a los participantes. La tonalidad y los instrumentos pueden ser utilizados para 

dar énfasis al mensaje y capturar la atención de la audiencia, el contacto visual es clave 

para que la audiencia se sienta involucrada y conectada con el orador. Como menciona 

Smith (2022), "el contacto visual transmite una sensación de confianza y seguridad, lo que 

puede aumentar la credibilidad del orador" (p. 67), la dicción es otro factor crucial en la 

comunicación oral, ya que se refiere a la correcta pronunciación de las palabras. Una buena 
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dicción es esencial para que el mensaje sea comprensible y no cause confusiones o 

malentendidos. Como menciona Pérez (2020), "la dicción se relaciona con la claridad y 

precisión del mensaje, lo que ayuda a transmitir las ideas de manera efectiva" (p. 42), los 

gestos son un recurso importante para enfatizar lo que se dice y reforzar el mensaje. Según 

López (2018), "los gestos pueden ser utilizados para agregar énfasis y énfasis emocional 

al mensaje, lo que puede aumentar la persuasión y la efectividad de la comunicación" (p. 

91). Es importante utilizar gestos naturales y evitar aquellos que puedan distraer o confundir 

a la audiencia, mantener una mirada amigable y evitar mirar hacia abajo o hacia los lados 

con frecuencia.
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2.2.9.1. Dimensiones de la expresión oral 
 

a) Pronunciación 
 

La pronunciación al enseñar un segundo idioma es un componente que permite a 

los estudiantes comunicarse de manera más efectiva y rápida con otros idiomas. Para la 

mayor parte de los investigadores la pronunciación no es sólo el desarrollo sino también la 

apreciación de los sonidos del habla que permite una comunicación efectiva. Los expertos 

en pronunciación han demostrado durante años que mejorar la comprensión es el objetivo 

principal de en la enseñanza de lenguas extranjeras, Munro y Derwing (1995) han realizado 

diversos estudios relacionados con la comprensión y la definen como “el grado en que se 

entiende el mensaje del hablante por el oyente” (p. 76). Sin la pronunciación correcta al 

interactuar con otros, sería difícil para oyentes entender el mensaje transmitido y lograr un 

diálogo comprensible. 

b) Fluidez 

 
La fluidez es la capacidad de expresar ideas con espontaneidad, facilidad y rapidez, 

formando agrupaciones y relaciones de palabras que sean claras y comprensibles en el 

entorno lingüístico, otorgando significado a lo que se quiere comunicar. Según Fillmore 

(1979), citado por Pradas y Esperanza (2004, p. 78), "la fluidez es la habilidad de llenar el 

tiempo con habla, y una persona que es fluida en este sentido no tiene que detenerse 

muchas veces para pensar en qué es lo siguiente que quiere decir o cómo decirlo". Se 

entiende que al lograr sostener una conversación, no se debe perder la ilación pensando 

en qué o cómo transmitir el mensaje, ya que esto demandaría tiempo y se perdería la 

interacción, por lo que no se mantendría la continuidad en lo que se está expresando. 
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c) Precisión 

 
El principal objetivo del idioma es poder hablarlo y entenderlo de manera precisa y 

fluida. La precisión, según el British Council, se refiere a la corrección del uso del sistema 

lingüístico, incluyendo la gramática, la pronunciación y el vocabulario (British Council, 

2021). Es importante destacar que este error no es exclusivo de los aprendices del idioma, 

sino también de los hablantes nativos. Sin embargo, para un aprendiz del idioma, demostrar 

esta habilidad de precisión lingüística es un indicador de un alto nivel de conocimiento del 

idioma. La precisión es una habilidad compleja que se refiere al uso correcto de los tiempos 

verbales, el vocabulario y la formación de oraciones sin margen de error (Morales, 2017). 

En resumen, el uso correcto de estos elementos es crucial para comunicarse de manera 

efectiva en el idioma en cuestión. 

 

d) Vocabulario 

 
El vocabulario es un aspecto crucial en el desarrollo cognitivo de una persona, 

demostrando un alto nivel de conocimiento y progreso en la lengua materna y en una 

segunda lengua, lo que se conoce como léxico. Como afirma Short (1999), "el vocabulario 

es más que una lista de palabras en el idioma de destino. Como parte del sistema 

lingüístico, el vocabulario está estrechamente relacionado con la gramática. De hecho, es 

posible dividir el sistema léxico de la mayoría de los idiomas en 'palabras gramaticales', 

como preposiciones, artículos, adverbios, etc., y palabras de contenido" (p. 47). 

 

La creación de vocabulario es un proceso continuo, ya que la morfología permite 

crear nuevas palabras y, con el tiempo, las aprendemos. Sin embargo, el vocabulario 

necesita ser organizado y estructurado, y es aquí donde la gramática entra en juego al 

proporcionar la organización de las palabras. Según Pérez (2002), "la gramática es 

precisamente esa parte del conocimiento lingüístico que consiste en un conjunto de reglas 

que nos permiten combinar signos simples para formar signos complejos". 
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2.3. Marco Conceptual 
 

2.3.1. Expresión oral 

 
La expresión oral es una habilidad fundamental en la comunicación humana, que te permite 

intercambiar información, ideas y emociones de manera efectiva. Una correcta articulación 

de palabras, entonación y ritmo adecuados, y la capacidad de adaptar el discurso a 

diferentes contextos y audiencias, son habilidades que pueden llevarte al éxito personal, 

académico y profesional. Según estudios recientes (Smith, 2021), dominar la expresión 

oral es crucial para establecer relaciones interpersonales sólidas, ya que facilita la 

comprensión mutua y la construcción de vínculos más profundos. 

 

Además de transmitir información, la expresión oral también te permite persuadir, 

convencer y entretener a tu audiencia. Lograr una comunicación efectiva es fundamental, 

por lo que es importante tener en cuenta aspectos como la claridad, la coherencia y la 

concisión. En una investigación realizada por Johnson y Brown (2020), se señala que la 

expresión oral es "el proceso de emitir un mensaje verbal a un oyente, teniendo en cuenta 

la intención comunicativa, la estructura lingüística y las consideraciones contextuales" (p. 

19). Adquirir esta habilidad te permitirá participar en discusiones, debates y presentaciones 

públicas con confianza y eficacia, adaptándote a diferentes contextos culturales y sociales. 

 

A. Pronunciación 

 
La pronunciación es fundamental para la comunicación eficaz en cualquier idioma, ya que 

implica producir sonidos, acentos y entonaciones de manera adecuada. Una buena 

pronunciación garantiza que el mensaje sea comprendido correctamente y disminuye la 

probabilidad de confusiones. Según Celce-Murcia, et al (1996), la pronunciación es la 

habilidad de articular los sonidos fonéticos y fonológicos de un idioma de acuerdo con las 

normas y convenciones establecidas. Para lograr una pronunciación clara, es necesario 

comprender y practicar los patrones de sonido, acento y entonación, así como la 

articulación de palabras y frases en contextos específicos. 

 

Una pronunciación eficaz no se limita a la correcta articulación de sonidos individuales, sino 

también a la capacidad de utilizar el ritmo, la entonación y la acentuación adecuados. Estos 

elementos contribuyen a la fluidez y naturalidad del habla, lo que a su vez facilita la 

comprensión por parte del receptor. Según Underhill (1994), la pronunciación involucra la 

interacción dinámica de elementos fonéticos y prosódicos en el habla, que incluyen la 

producción de sonidos individuales, la acentuación de palabras, el ritmo y la entonación. 
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Dominar la pronunciación requiere práctica consciente, atención al detalle y 

retroalimentación constante de los oyentes y expertos. En resumen, una pronunciación 

clara y efectiva es un aspecto esencial para una comunicación exitosa en cualquier idioma. 

 

B. Fluidez 

 
La fluidez en el habla es crucial para una comunicación efectiva en cualquier idioma, ya 

que permite al hablante expresar sus ideas y pensamientos de forma clara y coherente. La 

fluidez se demuestra en la capacidad de hablar sin interrupciones, pausas innecesarias o 

titubeos. Según Brown y Yule (1983), la fluidez es "la habilidad para comunicar de manera 

efectiva sin tener que detenerse demasiado para buscar las palabras adecuadas o para 

organizarlas de manera adecuada" (p. 11). Alcanzar un alto grado de fluidez requiere 

práctica, exposición al idioma y un enfoque en la comunicación global, en lugar de centrarse 

únicamente en la precisión gramatical. 

 

La fluidez también implica la capacidad para adaptar el habla a diferentes situaciones 

comunicativas y necesidades de la audiencia. Esto incluye el uso apropiado de estrategias 

discursivas y pragmáticas, como la cohesión, la coherencia y la cortesía. Según Larsen-

Freeman y Anderson (2011), la fluidez es "la capacidad de comunicarse de manera 

efectiva, comprensible y con una velocidad adecuada para la situación en la que se 

encuentra el hablante" (p. 5). La fluidez en el habla se desarrolla a través de la práctica 

constante, la retroalimentación y la exposición a diferentes contextos y estilos de 

comunicación. 

 

C. Vocabulario 

 
El vocabulario es una parte esencial de la comunicación, ya que permite transmitir ideas y 

conceptos de manera clara y efectiva. El vocabulario activo, que se refiere a las palabras 

que una persona utiliza habitualmente en su comunicación oral y escrita, y el vocabulario 

pasivo, que son las palabras que una persona comprende cuando las escucha o lee pero 

no las utiliza con regularidad, son importantes en el proceso de adquisición de una lengua 

(Milton, 2009). La diferencia entre el vocabulario activo y pasivo radica en la frecuencia de 

uso y la habilidad para recordar y producir las palabras de manera adecuada. 

 

Además de permitir una comunicación efectiva, el vocabulario también puede influir en la 

percepción que los demás tienen de nosotros. Según Aitchison (2012), el vocabulario es 

una herramienta esencial para crear una buena imagen personal y profesional, ya que 

"permite a una persona expresarse de manera efectiva y transmitir conocimientos y 
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habilidades" (p. 5). Por otro lado, el uso inadecuado del vocabulario puede generar 

malentendidos y afectar negativamente la imagen personal o profesional. Por lo tanto, es 

importante prestar atención al vocabulario utilizado y asegurarse de que sea adecuado 

para el contexto y la audiencia. 

 

El vocabulario también es un elemento importante en la comunicación intercultural, ya que 

puede haber diferencias en el uso y significado de las palabras según la cultura y el idioma. 

Según Byram et al (1998), "la habilidad para utilizar el vocabulario de manera efectiva y 

apropiada en diferentes contextos culturales es fundamental para la competencia 

intercultural" (p. 15). Por lo tanto, es importante conocer las diferencias culturales en el uso 

del vocabulario y adaptar el lenguaje según el contexto y la audiencia. 

 

D. La Precisión 

 
La precisión en la comunicación es fundamental para una transmisión efectiva de un 

mensaje. Según Hargie (2017), la precisión se refiere a la capacidad de transmitir un 

mensaje de manera clara, concisa y sin ambigüedades. La comunicación precisa permite 

que la información sea comprendida de manera efectiva y reduce el riesgo de 

malentendidos, confusiones y errores en la interpretación del mensaje. 

 

En la comunicación oral, la precisión puede ser especialmente importante en situaciones 

en las que se toman decisiones o se deben seguir instrucciones precisas. Según Holmes 

(2015), la precisión en la comunicación oral implica "utilizar el lenguaje de manera clara y 

precisa para transmitir el mensaje de manera efectiva" (p. 42). En la comunicación oral, el 

lenguaje, la entonación y el ritmo pueden influir en la comprensión del mensaje. Por lo 

tanto, es importante utilizar un lenguaje preciso para evitar malentendidos y asegurar que 

el mensaje sea entendido de manera efectiva. 

 

Además de mejorar la comprensión del mensaje, la precisión en la expresión oral también 

puede influir en la percepción que los demás tienen de nosotros. Según Mazerolle y Moretti 

(2019), un lenguaje preciso puede generar confianza y credibilidad, mientras que un 

lenguaje impreciso puede transmitir una imagen de falta de preparación o de confusión. 

 

Existen varias técnicas que pueden ayudar a mejorar la precisión en la expresión oral. 

Según Houser y Menasco (2018), la práctica de la escucha activa es una técnica efectiva 

que implica prestar atención a lo que dicen los demás para responder con precisión y 

claridad. Otra técnica es el uso de la repetición, que permite asegurarse de que el mensaje 

sea comprendido correctamente. También es importante hacer pausas para pensar antes 
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de hablar y evitar el uso de muletillas y frases vagas que pueden disminuir la precisión del 

lenguaje. 

 

2.3.2. Estrategias lúdicas 
 

Las estrategias lúdicas son herramientas pedagógicas que buscan incorporar el juego en 

el aprendizaje para mejorar la motivación y el rendimiento de los estudiantes. Como 

afirmaba Piaget (1962), "el juego es la actividad más elevada de la infancia, ya que a través 

de él el niño aprende a resolver problemas y a adaptarse al mundo que le rodea". De esta 

manera, las estrategias lúdicas buscan incorporar esta dinámica en el aula para crear un 

ambiente de aprendizaje más atractivo y estimulante. 

 

Las estrategias lúdicas pueden adoptar diversas formas, como juegos de rol, simulaciones, 

debates y juegos de mesa. Estas actividades pueden ser utilizadas en diversas áreas del 

conocimiento y pueden adaptarse a diferentes niveles educativos. Según Csikszentmihalyi 

(1990), "el juego es una de las pocas actividades en las que podemos perder la noción del 

tiempo y la conciencia de nosotros mismos. En este estado de flujo, la mente está 

completamente absorbida en la actividad y se maximiza el rendimiento y la creatividad". 

 

Además, las estrategias lúdicas pueden ser útiles para fomentar la colaboración y el trabajo 

en equipo, ya que muchas de estas actividades implican la interacción y la comunicación 

entre los estudiantes. Por lo tanto, estas estrategias pueden ser especialmente útiles para 

mejorar la participación y la motivación en estudiantes que presentan dificultades de 

atención o de aprendizaje. Como menciona Johnson (2015), "el juego puede promover el 

aprendizaje cooperativo y la empatía, lo que lleva a una mayor capacidad para trabajar en 

equipo y a un mayor desarrollo social y emocional". 

 

A. La dramatización 

 
La dramatización es una herramienta pedagógica que involucra la 

representación de situaciones o personajes en un contexto teatral o 

dramático. Según Kao y O'Neill (1998), la dramatización en el aula es una 

técnica efectiva para el aprendizaje que fomenta la creatividad, la 

colaboración, la empatía y la comunicación en los estudiantes. A través de la 

dramatización, los estudiantes pueden ponerse en el lugar de otros, 

comprender diferentes perspectivas y desarrollar habilidades sociales y 

emocionales importantes. Además, según Tierney y Simon (2004), la 

dramatización puede ser una herramienta útil para el aprendizaje de 

habilidades específicas, como la resolución de conflictos, la toma de 
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decisiones y el análisis crítico de textos. 

 

La dramatización puede adoptar diferentes formas, como la improvisación, el 

teatro de sombras, el teatro-foro y la representación de escenas de películas 

o libros. Según Sutton-Smith (1997), "el juego es la forma más natural de 

aprendizaje, y la dramatización puede ser una forma de juego que permita a 

los estudiantes explorar y aprender en un ambiente seguro y controlado". En 

resumen, la dramatización puede ser una herramienta efectiva para el 

aprendizaje y el desarrollo de habilidades sociales y emocionales en los 

estudiantes. 

 

 

B. La adivinanza 

 
Las adivinanzas son una forma lúdica de aprendizaje que involucra el uso de 

pistas y enigmas para adivinar una palabra o frase. Según Arnold (2001), las 

adivinanzas son una herramienta educativa efectiva que ayuda a desarrollar 

el pensamiento crítico, la creatividad y el vocabulario en los estudiantes. Las 

adivinanzas pueden ser utilizadas en diversas áreas del conocimiento, como 

la literatura, la ciencia y la historia, y pueden ser adaptadas para diferentes 

niveles educativos. Además, según Cheung (2008), las adivinanzas pueden 

ser una forma efectiva de fomentar la lectura y el lenguaje, ya que los 

estudiantes pueden ser desafiados a pensar y usar su habilidad lingüística 

para adivinar la respuesta. 

 

Las adivinanzas pueden adoptar diferentes formas, como las adivinanzas 

verbales, visuales y matemáticas. Según Gagne (1985), "la resolución de 

problemas es una habilidad importante para el aprendizaje, y las adivinanzas 

pueden ser una forma efectiva de enseñar a los estudiantes a pensar 

críticamente y resolver problemas de manera creativa". En resumen, las 

adivinanzas pueden ser una herramienta efectiva para el aprendizaje en 

diversas áreas del conocimiento, así como para el desarrollo del pensamiento 

crítico y la creatividad en los estudiantes. 
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C. La canción 

 
El uso de canciones como herramienta pedagógica es una forma efectiva de 

aprender idiomas, especialmente el inglés. Según Hedgcock y Lefkowitz 

(1994), la música puede ser una forma útil para el aprendizaje de un idioma 

extranjero, ya que los estudiantes pueden mejorar su comprensión auditiva, 

su pronunciación y su vocabulario a través de la escucha y el canto de 

canciones en el idioma deseado. Las canciones pueden ser utilizadas en 

diferentes niveles educativos, desde la educación infantil hasta la enseñanza 

universitaria, y pueden adaptarse a diferentes temas y géneros musicales. 

 

Además, según Kramsch (1993), la música es una forma efectiva de aprender 

un idioma porque las canciones tienen un ritmo y una entonación natural que 

ayuda a los estudiantes a mejorar su pronunciación y comprensión auditiva. 

Las canciones también pueden ser utilizadas para mejorar el aprendizaje de 

la gramática y la sintaxis de un idioma, ya que los estudiantes pueden 

aprender la estructura de una oración a través de la letra de la canción. 
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III. METODOLOGÍA 

3.1. Tipo de investigación 
 

El tipo de investigación descriptiva-propósitiva es un enfoque útil para responder a 

problemas teóricos y explicar las variaciones en un modelo específico. Según Hernández 

Sampieri, et al (2014), este tipo de investigación tiene como objetivo describir y explicar un 

fenómeno de manera sistemática, lo que la convierte en una herramienta efectiva para la 

investigación básica o pura. En este sentido, la investigación descriptiva-propósitiva puede 

ser una forma efectiva de abordar un problema teórico específico y proporcionar una base 

sólida para futuras investigaciones. 

 

Descriptiva porque es un enfoque útil para describir la condición actual de un 

fenómeno, como el desarrollo de la expresión oral de los estudiantes. Según Bernal (2006), 

la investigación descriptiva se enfoca en la descripción detallada de la naturaleza actual de 

un fenómeno específico. Este enfoque permite obtener una comprensión más clara y 

sistemática de la condición actual de los estudiantes y proporciona una base sólida para 

futuras investigaciones. 

 

Propositiva porque es un enfoque útil para abordar necesidades o vacíos dentro 

de una institución y proponer soluciones para superar los problemas actuales y las 

deficiencias identificadas. Según González Rey (2007), la investigación propositiva busca 

diseñar y aplicar soluciones concretas a problemas específicos a través de la propuesta de 

nuevos sistemas o metodologías. En este sentido, la investigación propositiva puede ser 

una forma efectiva de abordar las necesidades y vacíos dentro de una institución y 

proporcionar soluciones innovadoras y prácticas. 

 

En respuesta a esta afirmación, se diseñó una propuesta de estrategias lúdicas para 

mejorar la expresión oral de los estudiantes de nivel secundaria en la I.E. N° 88227 Pedro 

Pablo Atusparia del distrito de Nuevo Chimbote.. 

3.2. Diseño de investigación 
 

El diseño descriptivo simple con propuesta es un estudio que recopila información 

sobre fenómenos y proponer soluciones para abordar problemas específicos. Según 

Hernández Sampieri, et al (2014), el diseño descriptivo simple se enfoca en la descripción 

detallada de un fenómeno específico, mientras que la propuesta implica la identificación de 

soluciones prácticas y efectivas para abordar problemas identificados. En este sentido, el 

diseño descriptivo simple con propuesta puede ser una herramienta efectiva para 

diagnosticar y valorar problemas y proponer soluciones viables y sostenibles. 
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En respuesta a esta afirmación, el estudio en cuestión recopiló información sobre el 

fenómeno de interés, en este caso, el desarrollo de la expresión oral en los estudiantes, y 

siguió el análisis y los fundamentos teóricos para concluir con propuestas de solución. 

 

Donde: 
 

M: Muestra de estudio 3° F secundaria 
 

O: Observación 
 

D: Diagnostico y evaluación 
 

tn: Análisis de teorías 

 
P: Propuesta estrategias lúdicas
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3.3. Variables de estudio: Operacionalización 
 

 

VARIABLE 
DEFINICIÓN 

OPERACIONAL 

 

DIMENSIONES 
 

INDICADORES 
 

ITEMS 

VALORACIÓN 

DE LA 

VARIABLE 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

Variable 
Diagnóstica 

 
EXPRESIÓN 

ORAL 

 
La expresión oral 
es la habilidad de 
comunicarse de 
manera efectiva a 
través del habla. 
Incluye aspectos 
como la dicción, el 
ritmo, el tono, la 
pronunciación y la 
capacidad de 
adaptarse al 
contexto y al 
interlocutor. En la 
I.E. N° 88227 se 
observó, que los 
estudiantes de 3° 
de secundaria 
presentan 
dificultades en la 
competencia de la 
expresión oral del 
inglés, de manera 
que, se propone la 
aplicación de 
estrategias lúdicas 
para desarrollar la 
expresión oral. 

 
 
 

Fluidez 

Ritmo Muestra claridad y precisión en la exposición de sus ideas, usando el ritmo 
requerido. 

 
 
 
 
 
 
 
 

Bajo (1) 
 

Medio (2) 

 
Alto (3) 

Espontaneidad Respeta el orden lógico de los constituyentes: Sustantivo, sujeto, verbo y 
complemento. 

 

 
 

 
 

 

Velocidad 
 

Articula palabras con rapidez en una situación comunicativa. 

Demuestra facilidad para producir y expresar ideas coherentes. 

Mantiene la celeridad al comunicarse. 

 
 

Pronunciación 

 
Acentuación 

Acentúa las partes apropiadas dentro de la unidad de habla. 

Acentúa la sílaba apropiada a nivel de la palabra. 

Modifica la acentuación de palabras sueltas adaptándose al contexto de la 
situación comunicativa. 

Entonación 
Utiliza variedades tonales para dar matices de significado (preguntas, 
exclamación, etc.) 

Demuestra la entonación necesaria a la situación comunicativa. 

 

Vocabulario 

Vocalización 
Pronuncia verbos que usan la cavidad nasal tales como: /ɱ/ ejemplo: man, 
mother, lemon, miner. 

Pronuncia verbos que usan la cavidad vocal y las aproximantes tales como:  
/r/ ejemplo: farm, guitar, work. 

/w/ ejemplo: what, Where, Answer. 

Amplitud 
Posee vocabulario abundante que le permite expresar puntos de vista sobre 
el tema tratado. 

Propiedad Utiliza sinónimos y antónimos para establecer relación entre las palabras.  

 
 
 

Precisión 

Coherencia 
Utiliza los tiempos verbales y las estructuras gramaticales simples 

considerando un orden en la creación de frases (Word order) 

Utiliza las expresiones formales y no formales necesarias para iniciar o terminar 
un dialogo con coherencia. 

Cohesión Relaciona palabras de acuerdo al contexto de una conversación 
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3.4. Población, Muestra y Muestreo 
 

3.4.1. Población 
 

La población se refiere al conjunto total de individuos o elementos que 

comparten una o más características comunes y sobre los cuales se desea obtener 

información. Según Kerlinger (1975), el conocimiento de la población es fundamental para 

obtener resultados precisos y representativos en una investigación. El tamaño de la 

población y la muestra son aspectos clave a considerar al diseñar y ejecutar una 

investigación. 

 

En el presente informe de investigación se trabajó con una población de 145 

estudiantes del 3° de secundaria de la Institución Educativa N° 88227 Pedro Pablo 

Atusparia del distrito de Nuevo Chimbote. 

 

 
I.E 

 
Ciclo 

 
Grado 

 
Sección 

N° de la población 

Varones Mujeres Total 

 

 
PEDRO 
PABLO 

ATUSPARIA 

 

 
VII 

 

 
3° 

A 13 19 32 

B 21 13 34 

C 19 16 35 

D 18 15 33 

E 17 17 34 

F 15 19 34 

 
TOTAL 

 
103 

 
99 

 
202 

 
Fuente: Nómina de matrícula 2021. 

 
 

3.4.2. Muestra 
 

De acuerdo con Blaxter, Hughes y Tight (2010), la muestra es una herramienta clave para 

obtener información representativa de la población completa y para lograr la generalización de los 

resultados obtenidos. La selección cuidadosa de la muestra es un aspecto esencial que debe 

considerarse al diseñar y llevar a cabo una investigación. 

 

Para el desarrollo del presente informe de investigación, he considerado la muestra 

de 34 estudiantes del 3° “F” de secundaria de la I.E. N° 88227 – Nuevo Chimbote. 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

I.E 

 
 
Ciclo 

 
 
Grado 

 
 
Sección 

 

N° de la muestra 
 

Varones 
 

Mujeres 
 

Total 

PEDRO 

PABLO 

ATUSPARIA 

 

VII 

 

3° 

 

F 

 

15 

 

19 

 

34 
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3.4.3. Muestreo 
 

En la presente investigación se utilizó un muestreo No Probabilístico para 

seleccionar a los individuos objeto de estudio. Según Babbie (2016), en un muestreo no 

probabilístico no se utiliza ningún mecanismo aleatorio para seleccionar a los individuos 

de la muestra. 

 

Es importante destacar que los individuos de esta investigación fueron asignados 

durante mi etapa como practicante. Aunque los muestreos no probabilísticos no 

permiten generalizar los resultados obtenidos a la población completa, pueden ser útiles 

en situaciones en las que se necesita realizar una investigación con recursos y tiempo 

limitados. 

 

3.5. Técnicas e instrumentos de recolección de datos 
 

3.5.1. Técnicas 

 
La técnica de observación indirecta se utilizó en la presente investigación de tipo descriptivo 

propositivo para recolectar datos. Según Hernández, et al (2014), la técnica de observación 

es un método para recolectar datos que puede variar dependiendo del tipo de investigación 

y del objetivo específico. 

 

La observación indirecta es una técnica que se emplea cuando el investigador no puede 

interactuar directamente con los sujetos de la investigación. En lugar de ello, el investigador 

observa los comportamientos y situaciones que rodean a los sujetos, lo que permite obtener 

datos objetivos y precisos. 

 

3.5.2. Instrumentos 
 

En la presente investigación se aplicó la escala de estimación para evaluar el nivel del 

desarrollo de la expresión oral del idioma inglés en los estudiantes del 3er grado de 

secundaria de la I.E. N° 88227 Pedro Pablo Atusparia. 

 

La escala de estimación es un instrumento crucial en la evaluación del desempeño de los 

estudiantes en diferentes áreas, ya que permite valorar el nivel de presencia de ciertas 

características o cualidades en sus conductas, productos, procesos o procedimientos. 

 

Este tipo de herramientas de observación son utilizadas por docentes y evaluadores en 

diferentes contextos educativos, desde el nivel preescolar hasta la educación superior. La 



46  

escala de estimación permite una evaluación más objetiva y estandarizada, lo que ayuda a 

garantizar la validez y fiabilidad de los resultados. 

 

Según Ballester, L. et al. (2006), la escala de estimación es un método de evaluación que 

se basa en el uso de una lista de comportamientos o indicadores que se observan en el 

estudiante y que se evalúan en función de un criterio predeterminado. Por su parte, Díaz-

Barriga, et al. (2002) señalan que las escalas de estimación permiten la evaluación de 

habilidades y destrezas específicas, así como de actitudes y valores. 

 

TÉCNICAS INSTRUMENTO A QUIEN/ 
QUIENES 

OBJETIVO 

OBSERVACIÓN 
INDIRECTA 

Escala de 
estimación 

 
 
 

 

Estudiantes del 
3er grado de 
secundaria “F” de 
la I.E N°88227 
Pedro Pablo 
Atusparia. 

El instrumento se 
aplicó con la 
finalidad de dar a 
conocer el nivel de 
expresión oral del 
idioma inglés de los 
estudiantes. 

 

 

 

 

 

3.6. Procedimientos para la validación del instrumento 
 
Validación: 

Según la definición de Gutiérrez-Hernández (2010), la validez se refiere a la 

capacidad de un instrumento para medir de manera significativa y adecuada las 

características para las que fue diseñado. La validez es un aspecto fundamental en la 

evaluación de instrumentos de medición, ya que permite determinar si estos miden 

realmente lo que se desea medir. 

 

Para garantizar la validez de un instrumento de medición, Gutiérrez-Hernández 

(2010) señala que se deben considerar varios factores, tales como la definición clara de 

los constructos que se buscan medir, la selección adecuada de los ítems y la realización 

de pruebas piloto para evaluar su efectividad. 
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Es importante mencionar que existen diferentes tipos de validez, entre los que se 

incluyen la validez de contenido, la validez de criterio y la validez de constructo. Cada uno 

de estos tipos de validez se refiere a diferentes aspectos de la medición y requiere de 

diferentes estrategias para su evaluación. Para demostrar la validación del presente 

informe de investigación se consideró poner el instrumento bajo juicio de expertos, a través 

del cual se dará el visto bueno para su aplicación, la valoración del instrumento fue 

evaluado en la escala “Alto”. 

Procedimientos de validación del instrumento: 

 
• Solicitar la ayuda de docentes expertos del área de inglés e investigación. 

• Establecer un horario específico para presentar el propósito del informe, así como el 

instrumento a utilizar para la recolección de datos referente a la competencia 

expresión oral del área de inglés. 

• Presentar la carpeta de validación (matriz de validación, instrumento y ficha técnica) 

a los docentes expertos. 

• Recibir la carpeta de validación para las correcciones respectivas. 
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3.7. Técnicas estadísticas para el procesamiento de datos: 

 
Para realizar los procedimientos estadísticos del presente trabajo de 

investigación aplicaré la estadística básica, dicho de otra manera, lo realizaré con 

tablas y gráficos con la ayuda del software Excel 2016 para medir los datos 

extraídos del Instrumento de los estudiantes del 3er grado de secundaria de la I.E 

N°88227 Pedro Pablo Atusparia.
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IV. RESULTADOS OBTENIDOS 

 
 

4.1.  Presentación de resultados: Determinar el nivel de la expresión oral en el área de 

inglés en estudiantes del 3° de secundaria “F” de la Institución Educativa N°88227 

Nuevo Chimbote – 2021. 

 

Tabla 1 

Nivel en la dimensión fluidez en los estudiantes de secundaria. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Tabla 1 Nivel en la dimensión fluidez en los estudiantes de secundaria. 
 

Gráfico 1: Porcentaje en la dimensión Fluidez 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

Interpretación:  

Gráfico 1: Porcentaje en la dimensión Fluidez. 

De acuerdo con los resultados observados en la presente tabla y figura 1, para el nivel de 

FLUIDEZ en los estudiantes del 3er año de secundaria sección “F”. Se evidencia que, su 

fluidez es Deficiente en un 68% y un 28% es Regular. Frente a estos datos y considerando 

que el nivel Bueno de los estudiantes apenas es el 4% se deduce que es necesario la 

aplicación de estrategias lúdicas para mejorar la fluidez en la expresión oral del idioma 

inglés de los estudiantes.

FLUIDEZ 

NIVELES Intervalo n % 

Bueno 17--21 1 4 

Regular 12--16 7 28 

Deficiente 7--11 17 68 

TOTAL 25 100 
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FLUIDEZ
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Tabla 2 

Nivel en la dimensión Pronunciación en los estudiantes de secundaria. 
 
 

 

 

 

 

 

Tabla 2 Nivel en la dimensión Pronunciación en los estudiantes de secundaria. 
 

Gráfico 2: Porcentaje en la dimensión Pronunciación 
 

 

 

 
 

 

 

 
 

 

 

 
 

 

 

 
 

 

 

 
 

 

Interpretación: 

Gráfico 2: Porcentaje en la dimensión Pronunciación  

De acuerdo con la tabla y gráfico 2, sobre los resultados para la dimensión: 

Pronunciación, los datos observados indican que el 8% se ubica en un nivel bueno. El 32% 

es regular y el 60% muestra un nivel deficiente para pronunciar. En conclusión, se puede 

afirmar que la mayoría de los estudiantes necesitan trabajar más esta dimensión y para ello 

urge aplicar las estrategias lúdicas. 

PRONUNCIACIÓN 

NIVELES Intervalo n % 

Bueno 13--15 2 8 

Regular 9--12 8 32 

Deficiente 5--8 15 60 

TOTAL 25 100 

8 32

60
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Bueno Regular Deficiente

PRONUNCIACIÓN
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Tabla 3 

Nivel en la dimensión Vocabulario en los estudiantes de secundaria. 

 

 

 

 
 
 
 

 
Tabla 3 Nivel en la dimensión Vocabulario en los estudiantes de secundaria. 

 

Gráfico 3: Porcentaje en la dimensión Vocabulario. 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

Interpretación: 

Gráfico 3: Porcentaje en la dimensión Vocabulario 

De acuerdo con la presente tabla y gráfico 3, sobre los resultados para la dimensión: 

Vocabulario, los datos observados indican que el 76% de los estudiantes es deficiente, no 

presentan una correcta vocalización y amplitud para expresarse en inglés, presentan un 

vocabulario limitado, el 20% es regular y solo el 4% es bueno. Concluyendo que, la totalidad 

del salón no evidencian un buen vocabulario de acuerdo a su grado. 

VOCABULARIO 

NIVELES Intervalo n % 

Bueno 13--15 1 4 

Regular 9--12 5 20 

Deficiente 5--8 18 76 

TOTAL 25 100 

4 20

76
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VOCABULARIO
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Tabla 4  

Nivel en la dimensión Precisión en los estudiantes de secundaria. 
 
 

PRECISIÓN 

NIVELES Intervalo n % 

Bueno 9 1 4 

Regular 6--8 8 32 

Deficiente 3--5 16 64 

TOTAL 25 100 
 

 
Tabla 4 Nivel en la dimensión Precisión en los estudiantes de secundaria. 

 

Gráfico 4: Porcentaje en la dimensión Precisión. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
 

Interpretación: 

Gráfico 4: Porcentaje en la dimensión Precisión. 

 

De acuerdo con la tabla y gráfico 4, sobre los resultados para la dimensión: 

Precisión, los datos observados indican que el 64% de los estudiantes no demuestran 

coherencia ni cohesión para expresarse en inglés; el 32% es de nivel regular, y apenas el 

4% tiene un nivel bueno. Por lo cual se afirma que, la mayoría de los estudiantes no trabajan 

apropiadamente dicha dimensión y es necesario aplicar las estrategias lúdicas. 

4
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V. DISCUSIÓN DE RESULTADOS 

 
 

Esta discusión de resultados relaciona y contrasta lo que mencionaron los 

autores dentro del marco teórico, resalta las similitudes y diferencias en sus enfoques 

y la relevancia de sus ideas en el contexto de las estrategias lúdicas para mejorar la 

expresión oral en inglés. 

 

En primer lugar, Penny Ur (2012) y Jeremy Harmer (2015) comparten similitudes 

en sus enfoques al enfatizar la importancia de las actividades lúdicas y comunicativas 

en el aula de idiomas. Ambos autores argumentan que la interacción y la comunicación 

en contextos auténticos y significativos son fundamentales para el desarrollo de la 

expresión oral en inglés. Sin embargo, mientras que Ur se centra en actividades como 

juegos de roles, simulaciones y juegos de preguntas y respuestas, Harmer aborda una 

variedad más amplia de actividades, como debates y proyectos en grupo. A pesar de 

esta diferencia, ambos autores coinciden en que las actividades lúdicas pueden 

aumentar la motivación y el compromiso de los estudiantes en el aprendizaje del idioma. 

 

Paul Nation (2008) aporta una perspectiva diferente al centrarse en la 

enseñanza y el aprendizaje del vocabulario en inglés. Aunque su enfoque es más 

específico que el de Ur y Harmer, Nation también destaca la importancia de las 

actividades lúdicas en el aprendizaje del idioma. Al igual que los otros autores, Nation 

sostiene que las actividades lúdicas proporcionan oportunidades para que los 

estudiantes practiquen y repasen habilidades lingüísticas de manera divertida y 

motivadora. Esta idea se alinea con los argumentos de Ur y Harmer sobre la relevancia 

de las actividades lúdicas en la enseñanza de idiomas. 

 

Douglas Brown H. (2001) comparte similitudes con los otros autores en su 

enfoque interactivo y basado en principios para la enseñanza de idiomas. Al igual que 

Ur y Harmer, Brown argumenta que la incorporación de actividades lúdicas en el aula 

puede facilitar la adquisición del lenguaje y mejorar la expresión oral en inglés al crear 

un ambiente de aprendizaje relajado y atractivo que fomente la interacción y la 

comunicación. Aunque Brown aborda una amplia gama de actividades lúdicas, como 

juegos de palabras y ejercicios de improvisación, su enfoque es coherente con los 

argumentos de los otros autores sobre la relevancia de las estrategias lúdicas en la 

enseñanza de idiomas. 

 

Finalmente, Shelly Sanchez (2015) introduce un enfoque más centrado en la 
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tecnología al explorar el uso de dispositivos móviles y juegos en línea en la enseñanza 

de idiomas. Aunque su enfoque difiere de los otros autores en términos de herramientas 

y recursos utilizados, Terrell también respalda la idea de que las actividades lúdicas 

pueden mejorar la expresión oral en inglés al proporcionar a los estudiantes 

oportunidades para interactuar en contextos auténticos y practicar habilidades 

lingüísticas de manera atractiva y colaborativa. 

 

En resumen, la discusión de resultados muestra que, a pesar de las diferencias 

en los enfoques y las áreas de especialización de los cinco autores mencionados, todos 

coinciden en la importancia y el valor de las estrategias lúdicas para mejorar la 

expresión oral en inglés. Estas similitudes subrayan la relevancia de incorporar 

actividades lúdicas en la enseñanza de idiomas y sugieren que tales enfoques pueden 

ser efectivos para fomentar la comunicación, la interacción y la adquisición del lenguaje. 

 

Sin embargo, es crucial tener en cuenta que no todas las actividades lúdicas 

pueden ser igualmente efectivas para todos los estudiantes. Los educadores deben 

considerar las necesidades individuales, los estilos de aprendizaje y las preferencias 

de sus alumnos al seleccionar y adaptar las actividades lúdicas en el aula. Además, es 

esencial que los educadores sigan investigando y reflexionando sobre su práctica 

docente para identificar y abordar cualquier desafío o limitación que puedan surgir al 

implementar estrategias lúdicas. 

 

Para obtener una comprensión más completa de cómo las estrategias lúdicas 

pueden mejorar la expresión oral en inglés, se recomienda llevar a cabo investigaciones 

empíricas que exploren la eficacia de diferentes actividades lúdicas en contextos 

específicos y con diversos grupos de estudiantes. Estos estudios podrían proporcionar 

una base sólida para el desarrollo de enfoques pedagógicos más efectivos y basados 

en la investigación para la enseñanza de la expresión oral en inglés. 

 

En conjunto, la discusión de resultados pone de manifiesto la importancia de las 

estrategias lúdicas en la enseñanza de idiomas y sugiere que, a pesar de las diferencias 

en los enfoques y especialidades de los autores, existe un consenso general en torno 

a la utilidad y el valor de las actividades lúdicas para mejorar la expresión oral en inglés. 

Este consenso respalda la idea de que las estrategias lúdicas pueden ser una 

herramienta valiosa para los educadores y los alumnos en su búsqueda de un 

aprendizaje eficaz y atractivo del idioma inglés.
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VI. CONCLUSIONES 

 
 

Se propuso estrategias lúdicas para el desarrollo de la expresión oral del idioma 

inglés en estudiantes del 3° de secundaria de la I.E. N° 88227 Nuevo Chimbote, 2021 

porque consideré que es de suma importancia hacer uso de estas para mejorar la 

expresión oral, ya que facilitan a los maestros tener un conjunto planificado de acciones 

que permitan a los estudiantes aprender de manera efectiva. 

 
Por medio de la aplicación del instrumento de recolección de datos, “la escala 

de estimación” se concluyó que el nivel de los estudiantes de la expresión oral del 

idioma inglés es deficiente, puesto que los resultados indicaron que en las dimensiones: 

Pronunciación, Fluidez, Precisión, y Vocabulario la mayoría de los estudiantes 

necesitan que el docente aplique en ellos las estrategias lúdicas adecuadas para lograr 

un buen nivel en el idioma de acuerdo a su grado. 

 
Se seleccionó el juego de adivinanzas, la canción y la dramatización como 

estrategias lúdicas que permitirán que el docente las trabaje dentro de sus sesiones de 

aprendizaje bajo un contexto real, donde el estudiante sea responsable de su 

aprendizaje y adquiera el idioma de manera más dinámica y activa. Estas estrategias 

ayudarán al desarrollo individual y colectivo del estudiante en la expresión oral del 

idioma inglés. 

 
La validación de mi propuesta de estrategias lúdicas hace que la propuesta 

planteada sea factible de aplicar en un futuro próximo para desarrollar la expresión oral, 

una de las habilidades comunicativas importantes para el aprendizaje de un segundo 

idioma. 
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VII. RECOMENDACIONES 

 
 

A los docentes, recomendar que hagan uso de estrategias lúdicas interactivas 

como el juego de adivinanzas, la canción y la dramatización debido que estos permiten 

a los estudiantes aprender un segundo idioma en un marco auténtico y natural, 

permitiéndoles expresarse con fluidez y precisión, con buena pronunciación y un amplio 

vocabulario. 

 
A los estudiantes de la especialidad de inglés del EESPCH, considerar la 

importancia del uso de las estrategias lúdicas en sus prácticas para mejorar la 

expresión oral del idioma inglés, ya que se evidencia el bajo nivel de esta competencia 

en la gran mayoría los estudiantes de secundaria. 

 
A los directores de las instituciones educativas, proveer los recursos necesarios 

para la mejora del aprendizaje de la expresión oral del idioma inglés, como: aulas 

equipadas con la tecnología necesaria para una provechosa educación. 
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ANEXO 01 

 

MATRIZ DE CONSISTENCIA DE LA INVESTIGACIÓN 
 

TÍTULO: Propuesta de estrategias lúdicas para desarrollar la expresión oral del inglés en estudiantes del 3º de secundaria 

de la I.E N° 88227 - Nuevo Chimbote, 2021. 

 
FORMULACIÓN EL 

PROBLEMA 
OBJETIVOS VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES MARCO TEÓRICO METODOLOGIA 

GENERAL: 

 
¿Cómo diseñar una 

propuesta de estrategias 

lúdicas para desarrollar la 

expresión oral del inglés en 

estudiantes del 3º de 

secundaria de la I.E. N° 

88227 – Nuevo Chimbote 

2021? 

GENERAL: 

 
Proponer estrategias 

lúdicas para desarrollar la 

expresión oral del inglés en 

estudiantes del 3º de 

secundaria de la I.E N° 

88227 - Nuevo Chimbote, 

2021. 

 

ESPECÍFICOS: 

 

• Determinar el nivel de la 

expresión oral en el área 

de inglés en estudiantes 

del 3º de secundaria de la 

I.E. N° 88227 – Nuevo 

Chimbote, 2021. 

• Seleccionar estrategias 

lúdicas para 

desarrollar la expresión 

oral del inglés en 

estudiantes del 3º de 

secundaria de la I.E. N° 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
VARIABLE 

DIAGNÓSTICA 
 

EXPRESIÓN 
ORAL 

 
 
 

Fluidez 

 
Ritmo 

Marco teórico 

• Teoría de Penny ur 

• Teoría de Jeremy Harmer. 

• Teoría de paul nation 

• Teoría de douglas brown 

• Teoria de Shelly Sanchez 

 

Enfoque Comunicativo 
Estrategias Lúdicas 

 

• Definición de estrategia 

• Definición de lúdica 

• Definición de estrategia lúdica 

• Dimensiones de las estrategias 
lúdicas 

• Características de las 
estrategias lúdicas 

 

Estrategias lúdicas para la 

mejora de la expresión oral: 

 

- Dramatización. 

- Adivinanza. 

- Canción. 

 

TIPO DE INVESTIGACIÓN: 

 
Descriptiva-Propositiva 

 
DISEÑO DE INVESTIGACIÓN: 

 
Descriptivo simple con propuesta 

 
Esquema: 

 
 

M: Muestra de estudio 3° F 

 
O: Observación 

 
D: Diagnostico y evaluación 

 
tn: Análisis de teorías 

 
P: Propuesta Estrategias Lúdicas 

Espontaneidad 

Velocidad 

 

 
Pronunciación 

 

Acentuación 

 
Entonación 

 
 
 
 

Vocabulario 

 

Vocalización 

 

Amplitud 

 
 

Propiedad 

 
Precisión 

 

Coherencia 

 
Cohesión 
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 88227 – Nuevo Chimbote, 

2021. 

• Proponer las estrategias 

lúdicas para desarrollar la 

expresión oral del inglés 

en estudiantes del 3º de 

secundaria de la I.E. 

N°88227 – Nuevo 

Chimbote, 2021. 

• Validar las sesiones de 

aprendizaje  con 

propuesta de estrategias 

lúdicas para 

desarrollar la expresión 

oral del inglés en 

estudiantes del 3º de 

secundaria de la I.E. 

N°88388 – Nuevo 

Chimbote, 2021. 

   Expresión oral 

 

• Definición. 

• Dimensiones. 

 
Marco Conceptual 

 

Expresión oral 

• Pronunciación 

• Fluidez 

• Vocabulario 

 

Estrategias lúdicas 

• Dramatización 

• Adivinanza 

• Canción 

POBLACIÓN: 

 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
 

 
 

MUESTRA: 
 

 

I. E. Grado Sección  
N° 

Estudiantes 

I.E N° 3° F 
34

 

88227 

 

 
TÉCNICA: 

Observación. 

 
INSTRUMENTO: 

 
Escala de estimación. 

 

I. E. Grado Sección 
N° 

Estudiantes 

 
 

I.E N° 
88227 

3° A 32 

3° B 34 

3° C 35 

3° D 33 

3° E 34 

3° F 34 
Total 202 
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ANEXO 02 
 

INSTRUMETO DE RECOLECCIÓN DE DATOS 
 

 

Datos generales: 
 

Institución Educativa: I.E N° 88227 Pedro Pablo Atusparia. 

Evaluador:  Omar Willian Airac Rojas 

Estudiante:   Fecha: 08/0 7 /2021 

Grado: 
 

Sección:  

Objetivo del 
instrumento 

Evaluar el nivel de avance en la expresión oral del idioma 
inglés en el transcurso formativo de los estudiantes.       

 

Instrucciones: Elije la opción que refleje el desempeño del estudiante en cada una de las características descritas. Al final se 

presenta un espacio de observaciones para explicar porque no se cumplen. 

 

Dim. Ind. Ítems Bajo 
(1) 

Medio 
(2) 

Alto 
(3) 

FL
U

ID
EZ

 

R
IT

M
O

 

Muestra claridad y precisión en la exposición 
de sus ideas, usando el ritmo requerido o 
necesario. 

   

Se comunica con relativa fluidez y, aunque 
haga pausas, es capaz de mantener el ritmo. 

   

 

 

Respeta el orden lógico de los constituyentes: 
Sujeto, Verbo y Objeto. 

   

Evidencia el uso de elementos valorativos y 
expresivos propios del registro coloquial: 
interjecciones, afirmaciones contundentes, 
humor, etc. 

   

V
EL

O
C

ID
A

D
 

Articula palabras con rapidez en una situación 
comunicativa. 

   

Demuestra facilidad para producir y expresar 
ideas coherentes. 

   

Mantiene la celeridad al comunicarse. 
   

P
R

O
N

U
N

C
IA

C
IÓ

N
 

A
C

EN
TU

A
C

IÓ
N

 

Acentúa las partes apropiadas dentro de la 
unidad de habla. 

   

Acentúa la sílaba apropiada a nivel de la 
palabra 

   

Modifica la acentuación de palabras sueltas 
adaptándose al contexto de la situación 
comunicativa. 

   

EN
TO

N
A

C
IÓ

N
 Utiliza variedades tonales para dar matices de 

significado (preguntas, exclamación, etc.) 
   

Demuestra la entonación necesaria a la 
situación comunicativa. 

   

 
 
 
 

CODIGO 
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O
V

O
C

A
B

U
LA

R
IO

 V
O

C
A

LI
ZA

C
IÓ

N
 

Pronuncia verbos que usan la cavidad nasal 
tales como: 
/ ɱ / ejemplo: Man, Lemon, Mother, Miner, 

etc. 

   

Pronuncia verbos que usan la cavidad vocal y 
las aproximantes tales como: 

/r/ ejemplo: Farm, Guitar, Work, etc. 
/w/ ejemplo: What, Where, Answer, etc 

   

A
M

P
LI

TU
D

 

Evidencia el uso de palabras tanto recién 
aprendidas como antiguas. 

   

Posee vocabulario abundante que le permite 
expresar puntos de vista sobre el tema tratado 

   

 

P
R

O
P

IE
D

A
D

 

 

Utiliza sinónimos y antoninos para establecer 
relación entre las palabras. 

   

P
R

EC
IS

IÓ
N

 
 

Utiliza los tiempos verbales y las estructuras 
gramaticales simples considerando un orden 
en la creación de frases (Word Order) 

   

Utiliza las expresiones formales y no formales 
necesarias para iniciar o terminar un dialogo 
con coherencia. 

   

 

 
Relaciona las palabras de acuerdo al contexto 
de una conversación. 

   

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

C
O

H
ER

EN
C

IA
 

C
O

H
ES

IÓ
N
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ANEXO 03 
EVIDENCIAS DE VALIDACIÓN 
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ANEXO 04 

BASE DE DATOS DE LA VARIABLE EXPRESIÓN ORAL 

VARIABLE EXPRESION ORAL  

DIMENSIONES FLUIDEZ 

ST 

PRONUNCIACIÓN 

ST 

VOCABULARIO 

ST 

PRECISIÓN 

ST 

SUMATORIA 
DE LA 

VARIABLE SUJETOS 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 

1 1 1 1 1 2 1 3 10 1 1 1 2 1 6 1 1 2 1 1 6 1 1 1 3 25 

2 1 1 1 3 1 1 2 10 1 2 1 1 2 7 1 1 1 1 1 5 2 2 1 5 27 

3 1 2 3 1 3 1 2 13 2 2 1 2 1 8 2 1 2 1 2 8 2 1 1 4 33 

4 1 3 3 1 3 1 3 15 3 1 2 3 3 12 1 1 1 3 3 9 3 1 1 5 41 

5 2 1 1 1 1 1 1 8 1 1 1 1 2 6 1 2 1 2 3 9 2 2 1 5 28 

6 1 2 3 2 1 1 2 12 1 1 2 2 1 7 1 1 1 1 1 5 2 1 1 4 28 

7 1 1 1 1 2 1 1 8 1 1 1 1 1 5 1 1 1 1 1 5 3 2 2 7 25 

8 2 3 2 1 1 1 1 11 2 1 2 1 2 8 1 1 1 1 1 5 3 1 1 5 29 

9 1 2 1 1 1 2 2 10 1 1 1 1 1 5 2 1 1 1 1 6 3 3 3 9 30 

10 1 1 3 2 1 1 1 10 2 1 1 3 2 9 3 3 3 2 3 14 3 3 1 7 40 

11 1 1 1 1 2 1 1 8 3 1 1 3 2 10 1 2 1 1 3 8 3 3 2 8 34 

12 1 1 1 1 1 1 1 7 3 2 2 2 2 11 1 1 1 1 1 5 1 1 3 5 28 

13 1 3 1 1 1 1 2 10 3 1 1 3 1 9 1 1 1 1 1 5 3 2 3 8 32 

14 2 1 1 1 1 1 1 8 2 3 2 3 3 13 1 1 1 1 1 5 2 1 2 5 31 

15 1 2 1 2 1 1 3 11 1 3 1 1 1 7 1 2 1 1 1 6 2 1 3 6 30 

16 1 1 1 1 2 1 2 9 1 1 2 1 3 8 1 1 1 1 2 6 2 1 1 4 27 

17 1 1 1 1 3 1 1 9 1 1 1 1 1 5 2 3 2 1 2 10 1 1 3 5 29 

18 2 2 1 2 3 1 2 13 1 1 2 1 2 7 1 2 2 1 2 8 1 1 1 3 31 

19 1 1 2 1 2 2 2 11 1 2 1 1 1 6 1 2 3 1 1 8 3 2 2 7 32 

20 1 2 1 1 1 1 2 9 3 2 3 3 2 13 1 3 1 1 2 8 1 2 1 4 34 

21 3 1 1 2 1 2 2 12 1 2 2 2 2 9 2 3 1 1 2 9 3 1 2 6 36 

22 2 3 2 3 3 3 3 19 1 1 1 1 1 5 2 2 1 1 2 8 3 1 2 6 38 

23 1 1 2 1 3 1 3 12 1 3 3 1 2 10 2 3 2 2 1 10 2 1 1 4 36 

24 1 2 2 1 2 2 3 13 1 1 2 3 1 8 2 3 2 1 1 9 2 1 2 5 35 

25 1 1 2 3 2 1 1 11 1 1 1 3 3 9 3 1 1 2 2 9 2 1 1 4 33 
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ANEXO 05 

EVIDENCIAS DE LA VARIABLE INDEPENDIENTE 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ESCUELA DE EDUCACIÓN SUPERIOR PEDAGÓGICA PÚBLICA 

CHIMBOTE 

PROGRAMA DE IDIOMAS – INGLÉS 
 

Propuesta de estrategias lúdicas para desarrollar la 

expresión oral del inglés en estudiantes de 3° de secundaria 

de la I.E N° 88227 - Nuevo Chimbote, 2021. 

 
 
 

NIVEL EDUCATIVO 

SECUNDARIO 

 

 
 

INVESTIGADORAS 

Airac Rojas Omar Willian 

 
 
 

Nuevo Chimbote – Perú 

2021 
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PROPUESTA 

PROPUESTA DE ESTRATEGIAS LÚDICAS PARA DESARROLLAR LA EXPRESIÓN 

ORAL DEL INGLÉS EN ESTUDIANTES DEL 3º DE SECUNDARIA DE LA I.E. Nº 88227 – 

NUEVO CHIMBOTE, 2021. 

1. DATOS GENERALES 
 
 

1.1. UGEL : 

1.2. I.E. : 

1.3. LUGAR : 

1.4. CICLO/AULA : 

1.5. DURACIÓN : 

1.6. DOCENTE : 

 

 
2. PROBLEMÁTICA 

 

La expresión oral es uno de los aspectos más desafiantes en el aprendizaje del inglés 

en Perú, ya que muchos estudiantes no dominan esta habilidad y enfrentan dificultades 

para comunicarse en este idioma. Además, hablar en público puede causar ansiedad, 

miedo e inseguridad en los estudiantes. Sifrar (2009) sostiene que la expresión oral es 

la habilidad que más ansiedad genera en los estudiantes, tanto en el aula como en 

situaciones reales. Las principales dificultades que enfrentan al expresarse en inglés 

son el miedo a cometer errores, hablar en público y recordar el vocabulario adecuado. 

 

En Perú, a pesar de que la enseñanza del inglés se ha incluido en el currículo nacional 

durante mucho tiempo, los estudiantes enfrentan dificultades para desarrollar 

habilidades orales en este idioma. Comparado con otros países latinoamericanos, Perú 

ocupa el décimo lugar en dominio del inglés. RPP señala que "Perú está en el grupo de 

nivel Moderado en el puesto 10 de la región" (2018, párr. 2). 

 

Esta problemática se debe en gran parte a que, en muchas escuelas públicas peruanas, 

los estudiantes solo comienzan a aprender inglés en la secundaria. El Currículo Nacional 

de la Educación Básica Regular (EBR) tiene como objetivo fundamental que los 

estudiantes conozcan y manejen el inglés como lengua internacional. Sin embargo, su 

enseñanza solo es obligatoria en la educación secundaria y no en la primaria (Vexler, 

2013, p. 28). 
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Las escuelas públicas de la región de Áncash enfrentan deficiencias similares en la 

enseñanza del inglés. En muchos colegios, el inglés no se enseña durante los seis años 

de primaria, lo que dificulta el desarrollo de habilidades orales en la secundaria. Además, 

el sistema educativo no muestra interés en las personas que hablan otros idiomas, como 

el quechua, que representa el 30% de la población de Áncash (Scielo, 2016, p. 4).. 

 

3. IMPORTANCIA DEL PROGRAMA 
 
 

Las estrategias lúdicas son una herramienta importante en la educación pedagógica, 

ya que permiten a los docentes fortalecer las habilidades comunicativas en el idioma 

inglés de manera efectiva y dinámica. Es fundamental que los docentes incentiven la 

inclusión de actividades lúdicas en sus sesiones de aprendizaje para lograr un mejor 

aprendizaje en los estudiantes. 

 

Estas estrategias no solo facilitan el aprendizaje, sino que también promueven el 

trabajo colaborativo entre estudiantes y docentes. Los juegos y actividades en equipo 

son una forma divertida de aprender y reforzar los conceptos del idioma inglés. 

Además, las estrategias lúdicas pueden ser una herramienta útil para motivar a los 

estudiantes, especialmente a aquellos que enfrentan dificultades para aprender el 

idioma. 

4. PROGRAMA 
 

4.1. FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA 
 

4.1.1. Teoría de Penny Ur – A course in English Language Teaching 
 

La Teoría de Penny Ur se enfoca en la enseñanza del inglés como segunda lengua y 

en la importancia de lograr un equilibrio entre la precisión y la fluidez en el aprendizaje. 

Ur sostiene que, si bien es necesario que los estudiantes adquieran gramática y 

vocabulario precisos, también deben desarrollar la capacidad de utilizar el idioma de 

manera natural y fluida en situaciones reales. 

 

Para lograr este equilibrio, Ur enfatiza la importancia de la autonomía del estudiante, 

fomentando que sean responsables de su propio aprendizaje y participen activamente 

en el proceso. Asimismo, destaca la importancia de utilizar una variedad de métodos y 

materiales de enseñanza para atender a diferentes estilos y necesidades de 

aprendizaje. 

 

Ur también sugiere que la enseñanza del idioma debe incluir la enseñanza de la cultura 
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asociada con el idioma, y que esta enseñanza debe ser explícita, no implícita. Esto 

significa que los estudiantes deben ser conscientes de las diferencias culturales y cómo 

se relacionan con el lenguaje que están aprendiendo. 

 

En cuanto a la evaluación, Ur propone que los estudiantes deben ser evaluados en 

función de su capacidad para comunicarse Ur, P. (2012), en lugar de simplemente su 

capacidad para repetir información. En otras palabras, se debe evaluar la capacidad de 

los estudiantes para aplicar lo que han aprendido en situaciones reales de 

comunicación. 

 

Además, Ur aboga por la inclusión de actividades que promuevan la integración de las 

habilidades de lectura, escritura, habla y escucha. Estas actividades pueden incluir 

discusiones en grupo, actividades de escritura creativa, debates y juegos de roles, entre 

otros. 

 

En resumen, la teoría de Penny Ur enfatiza la importancia de un enfoque equilibrado 

en la enseñanza del inglés como segunda lengua, que fomente la autonomía del 

estudiante, utilice una variedad de métodos y materiales de enseñanza y promueva la 

enseñanza explícita de la cultura. También enfatiza la importancia de una evaluación 

basada en la capacidad de los estudiantes para comunicarse, y la integración de las 

habilidades de lectura, escritura, habla y escucha en las actividades de enseñanza. 

 

4.1.2. Teoría de Jeremy Harmer - The Practice of English Language Teaching: 
                             
Harmer presenta su teoría sobre la enseñanza del inglés como lengua extranjera, se 

centra en la importancia de enseñar una variedad de habilidades lingüísticas a los 

estudiantes de EFL, incluyendo la comprensión auditiva y la expresión oral y escrita. 

También destaca la importancia de enseñar la gramática y el vocabulario de manera 

integrada en el contexto de la comunicación. 

 

Otro punto clave de la teoría de Harmer es la importancia de la motivación en la 

enseñanza del EFL. Él argumenta que los estudiantes necesitan sentirse motivados 

para aprender y que los profesores deben trabajar para crear un ambiente de clase 

positivo y acogedor que fomente la motivación. 

 

Además, Harmer aboga por la importancia de la enseñanza basada en tareas y la 

integración de la tecnología en la clase de EFL. Él cree que los estudiantes deben tener 

la oportunidad de practicar y aplicar su conocimiento de la lengua en situaciones 
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realistas y significativas, y que la tecnología puede ser una herramienta valiosa para 

lograr esto. 

 

Harmer también destaca la importancia de la planificación y la evaluación en la 

enseñanza del EFL. Él cree que los profesores deben tener un plan claro para cada 

clase y que deben evaluar regularmente el progreso de los estudiantes. La evaluación 

no solo permite a los profesores medir el éxito de la enseñanza, sino que también les 

permite identificar áreas en las que los estudiantes pueden necesitar más ayuda y 

adaptar su enseñanza en consecuencia. 

 

Otro aspecto importante de la teoría de Harmer es la importancia de la cultura y la 

interculturalidad en la enseñanza del EFL. Él argumenta que los estudiantes deben 

aprender sobre la cultura y las tradiciones de los hablantes nativos del inglés y que 

deben desarrollar habilidades interculturales para comunicarse efectivamente con 

personas de diferentes culturas. 

 

Harmer hace hincapié en la importancia de la enseñanza individualizada. Él cree que 

los profesores deben tener en cuenta las necesidades individuales de cada estudiante 

y adaptar su enseñanza para satisfacer esas necesidades. Esto puede incluir enseñar 

a un ritmo adecuado para cada estudiante, proporcionar retroalimentación y apoyo 

individualizados y adaptar las tareas y actividades a las habilidades y intereses de cada 

estudiante. 

 

En conclusión, la teoría de Jeremy Harmer en "The Practice of English Language 

Teaching" Harmer, J. (2015), es una guía valiosa para los profesores de EFL que 

buscan mejorar su enseñanza. Al enfatizar la importancia de la motivación, la 

enseñanza basada en tareas, la planificación y la evaluación, la interculturalidad y la 

enseñanza individualizada, Harmer brinda a los profesores un marco sólido para guiar 

su enseñanza y asegurarse de que sus estudiantes tengan éxito en su aprendizaje del 

inglés. 

 

Argumento: Ur presenta una variedad de actividades comunicativas y lúdicas, como 

dramatizaciones o simulaciones, juegos de preguntas y respuestas, que pueden ayudar 

a los estudiantes a mejorar su expresión oral en inglés en un entorno de aprendizaje 

interactivo y atractivo. 

habilidades de lectura, escritura, habla y escucha en las actividades de enseñanza. 
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4.1.3. Teoría de Paul Nation – Teaching Listening and Speaking: 
                             
Paul Nation es un reconocido lingüista y profesor de inglés como lengua extranjera 

(EFL) que ha desarrollado una teoría sobre la enseñanza de la comprensión auditiva y 

la expresión oral en EFL. En su libro "Teaching Listening and Speaking: From Theory 

to Practice" Nation, P. (2001), Nation presenta su teoría sobre cómo enseñar estas 

habilidades de manera efectiva. 

 

Una de las ideas clave de la teoría de Nation es la importancia de la comprensión 

auditiva en el aprendizaje del EFL. Él argumenta que la comprensión auditiva es una 

habilidad clave para la comunicación efectiva en inglés y que los estudiantes deben 

recibir una enseñanza sistemática y estructurada en esta área. 

 

Otro aspecto importante de la teoría de Nation es la importancia de la enseñanza 

basada en tareas. Él cree que los estudiantes deben tener la oportunidad de practicar 

y aplicar su conocimiento de la lengua en situaciones realistas y significativas. La 

enseñanza basada en tareas permite a los estudiantes desarrollar habilidades 

lingüísticas mientras practican la comunicación en situaciones realistas. 

 

Además, Nation también hace hincapié en la importancia de la exposición a la lengua 

hablada. Él argumenta que los estudiantes deben tener la oportunidad de escuchar a 

hablantes nativos del inglés y de interactuar con ellos para mejorar su comprensión 

auditiva y su expresión oral. 

 

Otro aspecto importante de la teoría de Nation es la importancia de la retroalimentación 

y la autoevaluación. Él argumenta que los estudiantes deben recibir retroalimentación 

regular y tener la oportunidad de autoevaluarse para ayudarles a identificar sus 

fortalezas y debilidades y mejorar su enseñanza. 

 

En conclusión, la teoría de Paul Nation en "Teaching Listening and Speaking: From 

Theory to Practice" es una guía valiosa para los profesores de EFL que buscan mejorar 

su enseñanza de la comprensión auditiva y la expresión oral. Al enfatizar la importancia 

de la comprensión auditiva, la enseñanza basada en tareas, la exposición a la lengua 

hablada, la retroalimentación y la autoevaluación, Nation brinda a los profesores un 

marco sólido para guiar su enseñanza y asegurarse de que sus estudiantes tengan 

éxito en su aprendizaje del inglés. 

 

Argumento: Nation argumenta que las actividades lúdicas que involucran la escucha y 
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el habla, como juegos de vocabulario y ejercicios de interacción, pueden mejorar la 

expresión oral en inglés al proporcionar oportunidades para que los estudiantes 

practiquen y repasen habilidades lingüísticas de manera divertida y motivadora. 

 

4.1.4. Teoría de Douglas Brown - Teaching by Principles: 
                             
Douglas Brown es un reconocido lingüista y profesor de inglés como lengua extranjera 

(EFL) que ha desarrollado una teoría sobre la enseñanza efectiva del EFL. En su libro 

"Teaching by Principles: An Interactive Approach to Language Pedagogy" Brown, D. 

(2001)., Brown presenta su teoría sobre cómo los profesores pueden enseñar de 

manera efectiva. 

 

Una de las ideas clave de la teoría de Brown es la importancia de la enseñanza basada 

en tareas. Él argumenta que los estudiantes deben tener la oportunidad de practicar y 

aplicar su conocimiento de la lengua en situaciones realistas y significativas. La 

enseñanza basada en tareas permite a los estudiantes desarrollar habilidades 

lingüísticas mientras practican la comunicación en situaciones realistas. 

 

Otro aspecto importante de la teoría de Brown es la importancia de la retroalimentación 

y la autoevaluación. Él argumenta que los estudiantes deben recibir retroalimentación 

regular y tener la oportunidad de autoevaluarse para ayudarles a identificar sus 

fortalezas y debilidades y mejorar su enseñanza. 

 

Además, Brown también hace hincapié en la importancia de la motivación en la 

enseñanza del EFL. Él argumenta que los estudiantes deben sentirse motivados para 

aprender y que los profesores deben trabajar para crear un ambiente de clase positivo 

y acogedor que fomente la motivación. 

 

Otro aspecto importante de la teoría de Brown es la importancia de la enseñanza 

individualizada. Él cree que los profesores deben tener en cuenta las necesidades 

individuales de cada estudiante y adaptar su enseñanza para satisfacer esas 

necesidades. Esto puede incluir enseñar a un ritmo adecuado para cada estudiante, 

proporcionar retroalimentación y apoyo individualizados y adaptar las tareas y 

actividades a las habilidades y intereses de cada estudiante. 

 

En conclusión, la teoría de H. Douglas Brown en "Teaching by Principles: An Interactive 

Approach to Language Pedagogy" es una guía valiosa para los profesores de EFL que 

buscan mejorar su enseñanza. Al enfatizar la importancia de la enseñanza basada en 
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tareas, la retroalimentación y la autoevaluación, la motivación y la enseñanza 

individualizada, Brown brinda a los profesores un marco sólido para guiar su enseñanza 

y asegurarse de que sus estudiantes tengan éxito en su aprendizaje del inglés. 

 

Argumento: Brown sostiene que la incorporación de actividades lúdicas en el aula, 

como juegos de palabras y ejercicios de improvisación, puede facilitar la adquisición del 

lenguaje y mejorar la expresión oral en inglés al crear un ambiente de aprendizaje 

relajado y atractivo que fomente la interacción y la comunicación. 

 

4.1.5. Teoría de Shelly Sanchez Terrell - Learning to Go: 
                             
Shelly Sanchez Terrell es una experta en educación y tecnología que ha desarrollado 

la teoría del "Aprendizaje para Ir". Esta teoría se centra en el uso de dispositivos 

móviles, como smartphones y tabletas, para mejorar el aprendizaje de los estudiantes. 

 

Según Terrell, los dispositivos móviles son una herramienta valiosa para el aprendizaje 

porque permiten a los estudiantes aprender en cualquier momento y lugar. Además, 

estos dispositivos están diseñados para ser intuitivos y fáciles de usar, lo que significa 

que los estudiantes pueden comenzar a usarlos de inmediato sin la necesidad de una 

formación especializada. 

 

La teoría de Terrell también destaca la importancia de la gamificación en el aprendizaje 

móvil. Los juegos y las actividades lúdicas pueden ayudar a los estudiantes a aprender 

de manera más efectiva, ya que fomentan la motivación y la participación activa. 

Además, la gamificación también puede ayudar a los estudiantes a desarrollar 

habilidades importantes, como la resolución de problemas y la colaboración. 

 

Otro aspecto importante de la teoría de Terrell es la importancia de la personalización 

en el aprendizaje móvil. Los estudiantes tienen necesidades y preferencias únicas, y es 

importante que el aprendizaje se adapte a estas necesidades para ser más efectivo. 

Los dispositivos móviles permiten a los estudiantes personalizar su experiencia de 

aprendizaje al seleccionar y utilizar las aplicaciones y los recursos que mejor se adapten 

a sus necesidades. 

 

En conclusión, la teoría de Shelly Sanchez Terrell sobre el "Aprendizaje para Ir" 

defiende que los dispositivos móviles pueden ser una herramienta valiosa para mejorar 

el aprendizaje de los estudiantes. La gamificación, la personalización y la accesibilidad 

en cualquier momento y lugar son algunos de los aspectos clave de esta teoría. Al 
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utilizar dispositivos móviles de manera efectiva, los estudiantes pueden mejorar su 

aprendizaje y estar mejor preparados para el futuro. 

 

Argumento: Terrell propone que el uso de dispositivos móviles y juegos en línea en el 

aula puede mejorar la expresión oral en inglés al proporcionar a los estudiantes 

oportunidades para interactuar en contextos auténticos y practicar habilidades 

lingüísticas de manera atractiva y colaborativa. 

 

4.2. ENFOQUE Y MÉTODO: 

4.2.1. Enfoque Comunicativo 

 
En el enfoque comunicativo, la comunicación es el objetivo principal del aprendizaje de 

idiomas extranjeros. Para lograr este objetivo, Johnson y Lee (2015) destacan la 

importancia de la interacción en situaciones reales, mientras que Widdowson (1990) 

sostiene que la enseñanza de la lengua se centra en situaciones donde la lengua es el 

recurso para alcanzar un fin. Además, Ellis (2003) afirma que las actividades como el 

juego de roles son de gran importancia para la producción oral, ya que el idioma debe 

ser aprendido en un contexto real para ser vivenciado de forma natural. 

 

Los juegos lúdicos pueden ser una herramienta efectiva para la enseñanza de idiomas 

en un contexto comunicativo, ya que pueden ser diseñados para enfocarse en 

habilidades específicas, como la producción oral, la comprensión auditiva, el 

vocabulario, la gramática, entre otros. Además, los juegos lúdicos pueden ser divertidos 

y relajados, lo que puede ayudar a los estudiantes a sentirse más cómodos y motivados 

a usar el idioma. 

 

Para asegurar el éxito de una conversación en un contexto de juegos lúdicos, Willis y 

Willis (2007) sugieren que las tareas se rigen por los siguientes principios: vacío de 

información, libertad de expresión y retroalimentación. En una clase comunicativa, los 

estudiantes deben usar el lenguaje de manera efectiva e interactuar en contextos que 

no se practicaron fuera del aula. El papel del docente y el estudiante también es 

fundamental en el proceso de enseñanza-aprendizaje en un contexto de juegos lúdicos. 

El docente cumple la función de ser proveedor y facilitador, mientras que el estudiante 

se convierte en el centro de atención y es el actor principal del proceso.
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4.3. OBJETIVOS: 

A. General: 

Proponer estrategias lúdicas para desarrollar la expresión oral del inglés en los 

estudiantes del 3° de secundaria de la I.E. N°88227 Pedro Pablo Atusparia - 

Nuevo Chimbote, 2021.. 

 
B. Específicos: 

• Determinar el nivel de la expresión oral en el área de inglés en los estudiantes 

del 3° de secundaria de la I.E. N°88227 Pedro Pablo Atusparia - Nuevo 

Chimbote, 2021. 

• Seleccionar estrategias lúdicas para desarrollar la expresión oral del inglés en 

los estudiantes del 3° de secundaria de la I.E. N°88227 Pedro Pablo Atusparia 

- Nuevo Chimbote, 2021. 

• Proponer estrategias lúdicas para desarrollar la expresión oral del idioma inglés 

en los estudiantes del 3° de secundaria de la I.E. N°88227 Pedro Pablo 

Atusparia - Nuevo Chimbote, 2021. 

• Validar las sesiones de aprendizaje con propuesta de estrategias lúdicas para 

desarrollar la expresión oral del inglés en los estudiantes del 3° de secundaria 

de la I.E. N°88227 Pedro Pablo Atusparia - Nuevo Chimbote, 2021.I.E. N°88227 

Pedro 

 
4.4. ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS: 

Para ejecutar esta propuesta se recomienda hacer uso de estas estrategias lúdicas, las 

cuales se especifican en las siguientes: 

4.4.1. la dramatización 

Según Núñez (2019), la dramatización permite que los estudiantes puedan 

experimentar situaciones y roles que no son propios de su cotidianidad, lo que les 

permite aprender de forma vivencial y conectarse de manera más profunda con los 

temas que se están tratando. Además, esta técnica fomenta la colaboración y la 

comunicación entre los estudiantes, ya que deben trabajar en equipo para desarrollar 

la escena teatral. 

4.4.2. La adivinanza 

Según Cheung (2008), las adivinanzas pueden ser una forma efectiva de fomentar la 

lectura y el lenguaje, ya que los estudiantes pueden ser desafiados a pensar y usar su 

habilidad lingüística para adivinar la respuesta. 
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Las adivinanzas pueden adoptar diferentes formas, como las adivinanzas verbales, 

visuales y matemáticas. Según Gagne (1985), "la resolución de problemas es una 

habilidad importante para el aprendizaje, y las adivinanzas pueden ser una forma 

efectiva de enseñar a los estudiantes a pensar críticamente y resolver problemas de 

manera creativa". En resumen, las adivinanzas pueden ser una herramienta efectiva 

para el aprendizaje en diversas áreas del conocimiento, así como para el desarrollo del 

pensamiento crítico y la creatividad en los estudiantes. 

 

4.4.3. La canción 

Según Hedgcock y Lefkowitz (1994), la música puede ser una forma útil para el 

aprendizaje de un idioma extranjero, ya que los estudiantes pueden mejorar su 

comprensión auditiva, su pronunciación y su vocabulario a través de la escucha y el 

canto de canciones en el idioma deseado. Las canciones pueden ser utilizadas en 

diferentes niveles educativos, desde la educación infantil hasta la enseñanza 

universitaria, y pueden adaptarse a diferentes temas y géneros musicales. 

 
4.4.4. Expresión oral 

Según estudios recientes (Smith, 2021), dominar la expresión oral es crucial para 

establecer relaciones interpersonales sólidas, ya que facilita la comprensión mutua y 

la construcción de vínculos más profundos. 

 

Además de transmitir información, la expresión oral también te permite persuadir, 

convencer y entretener a tu audiencia. Lograr una comunicación efectiva es 

fundamental, por lo que es importante tener en cuenta aspectos como la claridad, la 

coherencia y la concisión. En una investigación realizada por Johnson y Brown (2020), 

se señala que la expresión oral es "el proceso de emitir un mensaje verbal a un oyente, 

teniendo en cuenta la intención comunicativa, la estructura lingüística y las 

consideraciones contextuales" (p. 19). Adquirir esta habilidad te permitirá participar en 

discusiones, debates y presentaciones públicas con confianza y eficacia, adaptándote 

a diferentes contextos culturales y sociales. 
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4.5. RECURSOS 

 
 

A. HUMANOS: 

- Docente y estudiantes. 

 

B. MATERIALES Y FINANCIEROS: 

 
 

 
DESCRIPCIÓN 

 
COSTOS 

UNIDAD C/ UNIT. C/ TOTAL 
BIENES 

➢ MATERIALES 

▪ Papel bond. 2 millar 11.00 22.00 

▪ Teclado nuevo 1 35.00 35.00 
➢ MATERIALES DE IMPRESIÓN 

▪ Tinta 3 25.00 75.00 
Servicios 

▪ Google drive pro - mensual 20 10 200.00 

▪ Internet - mensual 16 50 800.00 

▪ Mega NZ - mensual 10 40 400.00 

▪ Polaris - mensual 8 20.00 160.00 

  
TOTAL 

 
1,692.00 

 
 
 
 

4.6. EVALUACIÓN DE LOS APRENDIZAJES: 
 

 

TECNICAS INSTRUMENTOS 

Observación indirecta Escala de estimación 
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4.7. PROGRAMACIÓN DE LAS UNIDADES DIDÁCTICAS 
 
 

EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE N° 07 

 
Sesión de aprendizaje N° 01 

Sesión de aprendizaje N° 02 

Sesión de aprendizaje N° 03 

Sesión de aprendizaje N° 04 

EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE N° 08 

 
Sesión de aprendizaje N° 01 

Sesión de aprendizaje N° 02 

EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE N° 09 

 
Sesión de aprendizaje Nº 01 

Sesión de aprendizaje Nº 02 

EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE N° 10 

 
Sesión de aprendizaje N° 01 

Sesión de aprendizaje N° 02 

Sesión de aprendizaje N° 03 

Sesión de aprendizaje N° 04 
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 01 

1. DATOS INFORMATIVOS: 
 

1.1. I.E. 

1.2. LUGAR 

: 

  : 

1.3. GRADO : 3º secundaria 

1.4. DIRECTOR : 

1.5. DOCENTE : 

1.6. FECHA : 

 

2. NOMBRE DE LA EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE: LET’S CREATE LOCAL AND GLOBAL ADS. 

3. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: My own business. 

4. PROPÓSITO: Expresarse oralmente a través de una dramatización sobre un 
punto de venta (vendedor y cliente) 

5. PREPARACIÓN PARA LA ACTIVIDAD: 
 

ANTES DEL APRENDIZAJE 

¿Qué necesitamos hacer antes de 
la actividad de aprendizaje? 

¿Qué recursos, materiales y 
espacios se usarán en esta actividad 

de aprendizaje? 

• Planificar las actividades. 

• Seleccionar los materiales y 

recursos con anticipación. 

• Buscar estrategias lúdicas con las 

que se trabajará durante la 

ejecución de la 

sesión. 

• Imagen 

• Audio 

• Voz 
 

 
6. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE Y EVALUACIÓN 

 
 

ÁREA 
COMPENTENCIA/CAPA 

CIDAD 

 

DESEMPEÑO 
DESEMPEÑO 
ESPECIFICO 

 

TÉCNICA 
INSTRUMENTO 

DE 
EVALUACIÓN 

 
IN

G
L

É
S

 

SE COMUNICA 
ORALMENTE EN 
INGLÉS COMO 

LENGUA 
EXTRANJERA 

 

• Obtiene información 
del texto oral en 
inglés. 

 
• Adecúa, organiza y 

desarrolla el texto en 
inglés de forma 
coherente y 
cohesionada 

. 

 
Infiere información en 
inglés deduciendo 
características de 
anuncios publicitarios 
de productos dentro 
de un contexto. 

 
Organiza las ideas con 
coherencia 
estableciendo 
relaciones lógicas 
entre ellas. 

 
Emplea recursos para 
verbales para 
enfatizar el significado 
de las palabras. 

 

Infiere las 

características del 

anuncio de su 

producto mediante 

una dramatización. 

 
Expresa sus ideas 

fluidamente a la hora 

de realizar su 

dramatización. 

 
Se ayuda de 
movimientos 
corporales para 
expresarse.  

O
b
s
e
rv

a
c
ió

n
 

 
 
 
 
 
 
 

Guía de 
observación 
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7. SECUENCIA DIDÁCTICA / DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD: 
 

MOMENTOS ESTRATEGIAS 
RECURSOS Y 
MATERIALES 

TIEMPO 
PREVISTO 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ANTES 

• Los estudiantes responden al saludo del 
docente. 

• El docente va presentando las imágenes una 
por una sobre plantillas de anuncios 
publicitarios de distintos productos. 

• Los puntos de referencia que aparecen en las 
imágenes son: 

- Publicidad de leches en tarro. 
- Publicidad de chocolates. 
- Publicidad de detergentes. 
- Publicidad de pasta dental. 

• El docente pregunta: 
- What can you see in these pictures? 
- What do you know about these 

products? 
- Do you know create ads? 

• El docente recoge la información de los 
estudiantes después de la dinámica. 

• Pregunta del conflicto cognitivo: 

-  Do you know the ads parts? 

• El docente vuelve a realizar la pregunta, pero 
cambiando la información: 

- Do you know product ads of others 
countries? 

• Los estudiantes hacen lluvia de ideas. 

• El docente pregunta: 
- ¿De qué creen que tratará el tema? 

• El docente escucha las respuestas de los 
estudiantes. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
Audio 

Voz  

Imágenes 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

15 min 

 
 
 
 
 
 
 

DURANTE 

• El docente presenta 4 anuncios diferente y da 
a conocer su estructura. (vocabulario) 

• Para ayudar con la pronunciación de las 
partes de un anuncio (titulo, precio, 
oferta,etc), el docente se apoya de un audio 
que hará escuchar a los estudiantes. 

• Luego practicarán la pronunciación del 
anuncio con el docente. 

• Después de haber leído, escuchado y 
practicado la pronunciación los estudiantes se 
unirán en pares para crear un anuncio. 

• Luego practicarán su dramatización en sus 
carpetas. 

• Una vez que terminen de practicar la 
pronunciación de su dramatización el 

docente manifiesta los criterios a evaluar, 
brindando las siguientes indicaciones. 
- Saldrán al frente en pares con su 

 
 

 
Imagen 

Audio 

Voz  

 
 
 
 
 
 
 

1 h 10 min 
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anuncio que crearon. 
- Con la ayuda del anuncio 

empezarán su dramatización de 
punto venta (cliente vendedor) 

• El docente evalúa a los estudiantes. 

• El docente felicita a cada uno de los 
estudiantes por su esfuerzo y 
dedicación. 

 

 
DESPUES 

• El docente desarrolla la metacognición junto 
con los estudiantes. 

- ¿Qué aprendí? 
- ¿Cómo lo aprendí? 
- ¿Qué dificultades tuve? 
- ¿Cómo lo superé? 

  
 
 
5 min 

 

8. OBSERVACIONES Y RECOMENDACIONES DE EL DOCENTE DE AREA: 
 

 

 
 
 
 
 

DOCENTE DE AULA 
 

9. ANEXOS 

a. Imágenes. 

b. Audio. 

c. Instrumento. 



 

a. Imágenes 
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Price: 2 soles 
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b. Audio 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
Enlace del audio: https://www.youtube.com/watch?v=uDGnftgn 

 

 
 
 Guion 
 

https://www.youtube.com/watch?v=uDGnftgn
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GUÍA DE OBSERVACIÓN N° 01 

1. DATOS INFORMATIVOS 

1.1. I.E: 

1.2. LUGAR: 

1.3. AULA: 

1.4. DOCENTE: 

 
COMPETENCIA Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera. 

 
CAPACIDADES 

• Obtiene información del texto oral en inglés. 

• Adecúa, organiza y desarrolla el texto en inglés de forma coherente y 
cohesionada. 

 
 
 
 
 
 
Nº 

 
 
 
 
 

INDICADORES 

 
 
 

Se evidencia 
una buena 

pronunciación 
de las 

palabras. 

 

 
Demuestra 
fluidez al 
momento 

de 
expresarse 
respetando 
los signos 

de 
puntuación 

 
 
 

Muestra 
cohesión y 
coherencia 

para 
expresarse. 

 
 
 

 
Emplea el 

vocabulario 
trabajado 
en clase. 

 
 
 

 
Muestra 

una 
velocida

d 
adecua

da. 

 
 
 
 

 
TOTAL 

ESTUDIANTES 0-4 0-4 0-4 0-4 0-4 20 

01        

02        

03        

04        

05        

06        

07        

08        

09        

10        

 
 
 

VALORACIÓN 

EXCELENTE 4 

MUY BUENO 3 

BUENO 2 

REGULAR 1 

INSUFICIENTE 0 
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 02 

 
1. DATOS INFORMATIVOS: 

1.1. I.E. : 

1.2. LUGAR : 

1.3. GRADO : 3º secundaria 

1.4. DIRECTOR  : 

1.5. DOCENTE : 

1.6. FECHA : 

 
2. NOMBRE DE LA SESIÓN DE EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE: LET’S 

REDUCE THE STRESS. 

3. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “When I feel stressed, what do I do?” 

4. PROPÓSITO: Pronuncia y entona una canción sobre las emociones en inglés. 

5. PREPARACIÓN PARA LA ACTIVIDAD: 
 

ANTES DEL APRENDIZAJE 

¿Qué necesitamos hacer antes de la 
actividad de aprendizaje? 

¿Qué recursos, materiales y espacios 
se usarán en esta actividad de 

aprendizaje? 

• Planificar las actividades y recursos a 
trabajar. 

• Seleccionar la estrategia que se 
trabajara en la sesión. 

• Elaborar el material educativo. 

• Audio. 
• Voz. 

• Imagen 
• Canción 

 
6. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE Y EVALUACIÓN 

 
 

ÁREA 
COMPENTENCIA/CAPACID 

AD 

 

DESEMPEÑO 
DESEMPEÑO 
ESPECIFICO 

 

TÉCNICA 
INSTRUMENTO 

DE 
EVALUACIÓN 

In
g

lé
s

 

SE COMUNICA 

ORALMENTE EN 

INGLÉS COMO 

LENGUA 

EXTRANJERA. 

 
•Obtiene información del 

texto oral en inglés. 

 
Adecúa, organiza y 
desarrolla el texto en 
inglés de forma 
coherente y 
cohesionada. 

 

Consigue información 
del texto oral en inglés 
pronuncia e identifica 
palabras del audio. 

 
Organiza las ideas con 
coherencia 
estableciendo 
relaciones 
lógicas entre ellas. 

 
Reconoce la letra de 
la canción. 
 
 

 
Pronuncia y entona 
adecuadamente 
una canción para 
luego completar su  
tarea “filling”. 

 

 
 
 
 
 
 
 

 
Guía de 

observación 

o
b
s
e

rv
a

c
ió

n
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7. SECUENCIA DIDÁCTICA / DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD: 
 

 
MOMENTOS 

 
ESTRATEGIAS 

RECURSOS 
Y 

MATERIALES 

TIEMPO 
PREVISTO 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

ANTES 

• El docente saluda a los estudiantes y 
les pregunta: 
✓ Hello Students. 
✓ How are you today? 

 

• El docente reproduce una canción 
llamada “The feelings”, para después 
realizar una serie de preguntas con la 
finalidad que puedan inferir cual es el 
tema que se desarrollará. 

✓ What did you listen? 
✓ What's the song about? 

El docente escucha activamente las 
opiniones de los estudiantes. 
El docente muestra imágenes sobre las 
emociones. 

• Pregunta del conflicto cognitivo. 
✓ Do you feel happy today? 

 
 
 
 
 
 
 

Imágenes 

Voz 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
15 min 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
DURANTE 

• Los estudiantes escuchan la canción 
“I’m happy feelings and emotions” y 
reconocen algunas palabras. 

• Luego el docente pega el nombre de 
cada emoción debajo de las imágenes. 

• Luego El docente les pregunta: 

Do you know how to say 

these words in 

English? 

Los estudiantes brindan sus respuestas. 

• Luego El docente practica varias veces 
la pronunciación del vocabulario junto 
con los estudiantes. 

• Posteriormente, se agrupan de 4 y 
escuchan 3 veces la canción, 
identifican expresiones útiles y 
proceden a cantarla. 

• Luego el docente les hace escuchar 
otra canción relacionada a los 
sentimientos y les muestra la letra. 

• A continuación, reconocen las 
conjunciones en contexto. 

• Por último, desarrollan un ejercicio de 
“filling” escuchando la canción. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Voz  

Can

ción 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

1h 10 min 
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• El docente explica los criterios que 
se les evaluará y les da unos 
minutos para que terminen su 
ejercicio. 

• Una vez listos, los estudiantes 
presentan su filling para su 
respectiva calificación. 

  

 

 
DESPUÉS 

Se realiza la metacognición a través de 

interrogantes: 

- ¿Qué aprendí? 

- ¿Cómo lo aprendí? 
- ¿Qué dificultades tuve? 
- ¿Cómo lo superé? 

 
 

Voz 

 
 

5 min 

 

 

8. OBSERVACIONES Y RECOMENDACIONES DE EL DOCENTE DE 

AULA: 

 

 

 

 
 
 
 

 

DOCENTE DE AULA 

 
9. ANEXOS 

a. Canción. 

b. Imágenes. 

c. Ejercicios. 

d. Instrumento de evaluación. 
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Link del video:  https://www.youtube.com/watch?v=g04mcPQbm9E 

a. Canción 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

b. Imágenes
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c. Ejercicio “filling” 
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GUÍA DE OBSERVACIÓN N° 02 

1. DATOS INFORMATIVOS 

1.1. I.E: 

1.2. LUGAR: 

1.3. AULA: 

1.4. DOCENTE: 

 
COMPETENCIA Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera. 

 
CAPACIDADES 

• Infiere e interpreta información del texto oral en inglés. 

• Adecúa, organiza y desarrolla el texto en inglés de forma coherente y 
cohesionada. 

• Utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica. 

 
 
 
 
 

 
Nº 

 
 
 
 
 

INDICADORES 

 
 
 

Completa la 
información 
dada en un 

texto. 

 
 
 

Presenta 
una fluidez 
adecuada a 
la canción. 

 
 

 
Respeta la 
velocidad 

de la 
canción. 

 
 
 

Muestra 
seguridad 

en sí 
mismo para 
expresarse. 

 
 

Utiliza 
movimientos 
corporales 

cuando 
vocaliza la 
canción. 

 
 
 
 

 
TOTAL 

ESTUDIANTES 
0-4 0-4 0-4 0-4 0-4 20 

01        

02        

03        

04        

05        

06        

07        

08        

09        

10        

 
 
 
 

VALORACIÓN 

EXCELENTE 4 

MUY BUENO 3 

BUENO 2 

REGULAR 1 

INSUFICIENTE 0 
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 03 

1. DATOS INFORMATIVOS: 

 

1.1 I.E. 

1.2 LUGAR 

: 

: 

1.3 GRADO : 3° Secundaria 

1.4 DIRECTOR : 

1.5 DOCENTE : 

1.6 FECHA : 

 
2. NOMBRE DE LA SESION DE EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE: LET’S 

REDUCE STRESS. 

3. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “I feel bored” 

4. PROPOSITO: Expresarse oralmente a través de una dramatización sobre el 

estrés. 

5. PREPARACIÓN DE LA ACTIVIDAD: 

 
ANTES DEL APRENDIZAJE 

¿Qué necesitamos hacer antes de la 
actividad de aprendizaje? 

¿Qué recursos, materiales y 
espacios se usarán en esta actividad 

de aprendizaje? 

- Planificar el tiempo para las 
actividades. 

- Realizar el material educativo. 

 
 
- Imágenes 

 

6. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE Y EVALUACIÓN 

 

 
AREA 

COMPETENCIA/CAPACID 

AD 

 
DESEMPEÑO 

DESEMPEÑO 

ESPECIFICOS 

TÉCNIC 

A 

INTRUMENTO 

DE 

EVALUACIÓN 

 
IN

G
L
É

S
 

SE COMUNICA 

ORALMENTE EN INGLÉS 

COMO LENGUA 

EXTRANJERA. 

• Infiere e interpreta 
información del texto oral 
en inglés 

 
• Adecúa, organiza y 

desarrolla el texto en 
inglés de forma coherente 
y cohesionada. 

 
Infiere 
información en 
inglés sobre 
actividades para 
reducir el estrés. 

 
Organiza las 
ideas con 
coherencia 
estableciendo 
relaciones lógicas 
entre ellas. 

 
Emplea recursos 
para verbales 
para enfatizar el 
significado de las 
palabras. 

 

Infiere las 

características de 

actividades para 

reducir el estrés 

mediante una 

dramatización. 

 
Expresa sus 

ideas fluidamente 

a la hora de 

realizar su 

exposición oral. 

 
Se ayuda de 

movimientos 

corporales para 

expresarse.  

O
b
s
e
rv

a
c
ió

n
 

 
 
 
 
 
 

 
Guía de 

Observación 
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7. SECUENCIA DIDÁCTICA / DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD 

 

MOMENTOS ESTRATEGIAS 
MATERIALES Y 

RECURSOS 
TIEMPO 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

ANTES 

• Los estudiantes responden al saludo del 
docente. 

• Luego, el docente menciona the classroom 
rules y el propósito de la clase. 

• El docente va presentando las imágenes una 
por una sobre personas con distintos estados 
emocionales. 

• Los puntos de referencia que aparecen en las 
imágenes son: 

- Una persona triste. 
- Una persona feliz. 
- Una persona molesta. 
- Una persona aburrida. 

• El docente pregunta: 
- What can you see in these pictures? 
- What do you know about these 

emotions? 

• El docente recoge la información de los 
estudiantes después de la dinámica. 

• Pregunta del conflicto cognitivo: 

-  Do you feel happy or sad? 

• El docente vuelve a realizar la pregunta, pero 
cambiando la información: 

- What do you do when you are sad? 

• Los estudiantes hacen lluvia de ideas. 

• El docente pregunta: 
- ¿De qué creen que tratará el tema? 

El docente escucha las respuestas de los 
estudiantes. 

 
 
 
 
 
 
 

Imágenes 

Voz 
Audio 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

15 min 
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DURANTE 

• El docente presenta 4 imágenes diferente y 
da a conocer su estructura. (vocabulario) 

• Para ayudar con la pronunciación de las 
emociones, el docente se apoya de un audio 
que hará escuchar a los estudiantes. 

• Luego practicarán la pronunciación sobre las 
emociones en inglés con el docente. 

• Después de haber leído, escuchado y 
practicado la pronunciación los estudiantes 
se unirán en pares para practicar el guion 
ayudándose del vocabulario. 

• Luego practicarán su dramatización en sus 
carpetas. 

• Una vez que terminen de practicar la 
pronunciación de su dramatización el 
docente manifiesta los criterios a evaluar, 
brindando las siguientes indicaciones. 
- Saldrán al frente en pares con su 

guion. 
- Con la ayuda dibujos sobre el reciclaje 

realizan su dramatización. 
• El docente evalúa a los estudiantes. 

• El docente felicita a cada uno de los 
estudiantes por su esfuerzo y 
dedicación. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

  
Voz 

Imágenes 

Audio 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
1 h 10 

min 

 

 
DESPUES 

Metacognición: 

Para concluir se realiza las siguientes: 

✓ ¿Qué aprendí? 
✓ ¿Cómo lo aprendí? 
✓ ¿Qué dificultades tuve? 
✓ ¿Cómo lo superé? 

 
 

Voz 

 

 
5 min 

 

8. OBSERVACIONES Y RECOMENDACIONES DE EL DOCENTE DE AREA: 
 
 

 

 

 
 
 
 
 

 

DOCENTE DE AULA 
 

ANEXOS  
 

a. Imágenes. 

b. Audio 
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a. Imágenes 
 
 



 

b. Audio 
 
 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
Enlace del audio: https://www.youtube.com/watch?v=Kdxff_55s 

 

 

Guion 
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GUÍA DE OBSERVACIÓN N° 03 

1. DATOS INFORMATIVOS 

1.1. I.E: 

1.2. LUGAR: 

1.3. AULA: 

1.4. DOCENTE: 

 

 
 
 
 
 
 

 
Nº 

COMPETENCIA Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera. 

 
CAPACIDADES 

• Infiere e interpreta información del texto oral en inglés 

• Adecúa, organiza y desarrolla el texto en inglés de forma coherente y 

cohesionada. 

 
 
 

INDICADORES 

 

 
Expresa su la 

dramatización 

con 

elocuencia. 

 

 
Presenta una 

buena 

organización 

de ideas 

 

 
Pronuncia 

con claridad 

y buena 

entonación 

 
 
 

Respeta la 
velocidad 

de las 
palabras 

. 

 
 

Hace uso 
del tiempo 

gramatical y 
vocabulario 

correcto. 

 
 

T 
O 
T 
A 
L 

ESTUDIANTES 0-4 0-4 0-4 0-4 0-4 
20 

01        

02        

03        

04        

05        

06        

07        

08        

09        

10        

 

 
VALORACIÓN 

EXCELENTE 4 

MUY BUENO 3 

BUENO 2 

REGULAR 1 

INSUFICIENTE 0 
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SESIÓN DE APRENDIZAJE Nº 04 

1. DATOS INFORMATIVOS: 

1.1. I.E. : 

1.2. LUGAR : 

1.3. GRADO : 3° Secundaria 

1.4. DIRECTOR : 

1.5. DOCENTE : 

1.6. FECHA : 

2. NOMBRE DE LA SESIÓN DE EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE: PEOPLE WHO 

MAKE A DIFFERENCE. 

3. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “What is your favorite landmark?”. 

4. PROPÓSITO: Expresarse oralmente en inglés mediante la adivinanza sobre lugares 

turísticos, para mejorar la pronunciación y fluidez del idioma inglés. 

5. PREPARACIÓN PARA LA ACTIVIDAD: 
 

ANTES DEL APRENDIZAJE 

¿Qué necesitamos hacer antes de la 
actividad de aprendizaje? 

¿Qué recursos, materiales y espacios se 
usarán en esta actividad de aprendizaje? 

• Planificar las actividades 

• Elaborar los materiales y recursos con 

anticipación. 

• Elegir la estrategia con la que se trabajará 

durante la ejecución de la sesión. 

• Audio 

• Imágenes 

 
6. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE Y EVALUACIÓN 

 
 

ÁREA COMPETENCIA/ 
CAPACIDAD 

 

DESEMPEÑOS 
DESEMPEÑO 
ESPECÍFICOS 

 

TÉCNICA 
INSTRUMENTO 

DE 
EVALUACIÓN 

 
IN

G
L

É
S

 

SE COMUNICA 
ORALMENTE EN 
INGLÉS COMO 

LENGUA 
EXTRANJERA 

• Adecúa, organiza y 
desarrolla las ideas 
de forma coherente 
y cohesionada. 

 
• Utiliza recursos no 

verbales y 
paraverbales de 
forma estratégica. 

 

• Interactúa 
estratégicamente en 
inglés con distintos 
interlocutores. 

 
 
Interpreta el sentido 
del texto oral 
apoyándose en 
recursos verbales, no 
verbales y para 
verbales del emisor.  
 
 
 
Adecúa su texto oral a 
la situación 
comunicativa 
considerando el 
propósito 
comunicativo. 

 
 
 
 
 
Pronuncia las 
adivinanzas con 
correcta precisión, 
velocidad y 
entonación 
adecuada. 

 

O
b
s
e
rv

a
c
ió

n
 

 
 
 
 
 
 
 
 

Guía de 
Observación 
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7. SECUENCIA DIDÁCTICA / DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD: 
 

 

MOMENTOS 
 

ESTRATEGIAS 
RECURSOS 

Y 
MATERIALES 

TIEMPO 
PREVISTO 

 
 
 
 
 
 
 

 
ANTES 

• El docente saluda a los estudiantes y les 
pregunta: 

✓ How are you today? 
✓ How do you feel today? 

• Luego el docente menciona the classroom 
rules y el propósito de la clase. Enseguida el 
docente reproduce un audio que los 
ayudará a descubrir el tema a desarrollar. 

• El docente realiza preguntas como: 

✓ Do you know touristic places of 
Perú? 

El docente plantea una interrogante: 

✓ Do you know some touristic 
places of other countries? 

 
 
 
 
 
 

Voz  

 
 
 
 
 
 
 

 
15 min 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

DURANTE 

• El docente presenta el vocabulario con 
imágenes que se van mostrando poco a 
poco para que vayan adivinando los lugares 
turísticos del Perú. 

• El docente lee el vocabulario a los 
estudiantes, poniendo énfasis en la 
pronunciación para que ellos puedan 
imitarlo. 

• Los estudiantes practican repetidas veces el 
vocabulario. 

• Los estudiantes trabajan en pares y reciben 
una tarjeta con adivinanzas sobre los 
lugares turísticos del Perú.  

• Infieren el significado de las palabras 
desconocidas e identifican los adjetivos. 

• El contrincante del par tratará de adivinar.  

• Practican la pronunciación de las 
adivinanzas en pares e individual. 

• Los estudiantes dicen las adivinanzas con 
correcta pronunciación y entonación. 

• El docente evaluará a los estudiantes en 
pares ayudándose de su instrumento. 

 
 
 
 
 

 
Imágenes 

Voz 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

1h 10 min 



119 
 

 
 
 
 
 
DESPUES 

Metacognición: 
Los estudiantes responden a las siguientes 

preguntas: 
✓ ¿Qué aprendieron? 
✓ ¿Cómo lo aprendieron? 
✓ ¿Qué dificultades tuvieron? 

¿Cómo lo superaste? 

 
 
 
      Voz 

 

 

 

 

  5 min 

 

9. OBSERVACIONES Y RECOMENDACIONES DE EL DOCENTE DE AULA: 
 

 
 
 
 
 
 

DOCENTE DE AULA 
 

 

9. ANEXOS: 

a. Imágenes 

b. Instrumento de evaluación. 
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A. Imágenes.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 ADIVINANZAS 
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GUÍA DE OBSERVACIÓN Nº 04 

 

 
1. DATOS INFORMATIVOS 

1.1. I.E: 

1.2. LUGAR: 

1.3. AULA: 

1.4. DOCENTE: 
 

 

 

COMPETENCIA 
 

Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera. 

 
CAPACIDADES 

• Adecúa, organiza y desarrolla el texto en inglés de forma coherente y 
cohesionada. 

• Utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica. 
• Interactúa estratégicamente en inglés con distintos interlocutores. 

 
 
 

 
Nº 

 
 
 

INDICADORES 

 

Presenta una 
buena 

pronunciación 
de las 

palabras. 

 

Presenta la 
entonación 
adecuada a 
la situación 
comunicativa. 

 

Presenta una 
buena fluidez 
y entonación 
a la hora de 
expresarse. 

 

Hace uso 
del 

vocabulario 
trabajado 
en clase. 

 
Respeta el 
momento 

para tomar 
y ceder el 
turno a su 

compañero. 

T
O

T
A

L
 

ESTUDIANTES 0-4 0-4 0-4 0-4 0-4 20 

01        

02        

03        

04        

05        

06        

07        

08        

09        

10        

 
 
 

 
VALORACIÓN 

EXCELENTE 4 

MUY BUENO 3 

BUENO 2 

REGULAR 1 

INSUFICIENTE 0 
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SESIÓN DE APRENDIZAJE Nº 05 
1. DATOS INFORMATIVOS: 

 

1.1. I.E. 

1.2. LUGAR 

: 

: 

1.3. GRADO : 3° Secundaria 

1.4. DIRECTOR : 

1.5. DOCENTE : 

1.6. FECHA : 

 

2. NOMBRE DE LA SESIÓN DE EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE: PEOPLE WHO MAKE A 
DIFFERENCE. 

3. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “To protect my community” 
4. PROPÓSITO: Expresarse oralmente a través de una dramatización referente a nuestra comunidad, 

haciendo uso del vocabulario y fluidez trabajado en clase. 
5. PREPARACIÓN PARA LA ACTIVIDAD: 

 

ANTES DEL APRENDIZAJE 

¿Qué necesitamos hacer antes de la 
actividad de aprendizaje? 

¿Qué recursos, materiales y espacios 
se usarán en esta actividad de 

aprendizaje? 

• Planificar las actividades y recursos a 
trabajar. 

• Seleccionar la estrategia que se trabajará 
en la sesión. 

• Elaborar los materiales para la 
presentación de la clase 

• Audio. 

• Imágenes 

• Instrumento 

 

 
1. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE Y EVALUACIÓN 

 
 

 

ÁREA 
 

COMPENTENCIA/CAPACIDAD 
 

DESEMPEÑO 
DESEMPEÑO 
ESPECIFICO 

 

TÉCNICA 
INSTRUMENT 

O DE 
EVALUACIÓN 

 
IN

G
L

É
S

 

SE COMUNICA 
ORALMENTE EN 

INGLÉS COMO LENGUA 
EXTRANJERA. 

 

•Obtiene información de 
textos orales. 

 
•  Infiere e interpreta 

información del texto oral 
en inglés. 

 
•  Adecúa, organiza y 

desarrolla el texto en 
inglés de forma coherente 
y cohesionada. 

 
Infiere información en 
inglés deduciendo 
características de una 
comunidad o 
población. 

 
Organiza las ideas con 
coherencia 
estableciendo 
relaciones lógicas 
entre ellas. 

 
Emplea recursos para 
verbales para 
enfatizar el significado 
de las palabras. 

 

Infiere las 

características de su 

propia comunidad 

mediante una 

dramatización. 

 
Expresa sus ideas 

fluidamente a la hora 

de realizar su 

dramatización. 

 
Se ayuda de 
movimientos corporales
 para expresarse. 

 

O
b
s
e
rv

a
c
ió

n
 

 
 
 
 
 
 
 

Guía de 
observación 
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2. SECUENCIA DIDÁCTICA / DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD: 

 
 

MOMENTOS 
 

ESTRATEGIAS 
RECURSOS 

Y 
MATERIALES 

TIEMPO 
PREVISTO 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
ANTES 

• Los estudiantes responden al saludo del 
docente. 

• Luego, el docente menciona the classroom 
rules y el propósito de la clase. 

• El docente va presentando las imágenes una 
por una sobre personas realizando actividades 
en su comunidad. 

• Los puntos de referencia que aparecen en las 
imágenes son: 

- Personas con su vestimenta tradicional. 
- Personas celebrando festividades 

tradicionales. 
- Personas comiendo comidas 

tradicionales. 

• El docente pregunta: 
- What can you see in these pictures? 
- What do you know about traditions in a 

community? 
- Do you know any tradition? 

• El docente recoge la información de los 
estudiantes después de la dinámica. 

• Pregunta del conflicto cognitivo: 

-  Do you know traditions of others 
countries? 

• El docente vuelve a realizar la pregunta, pero 
cambiando la información: 

- Do you celebrate traditional festivities 
in your community? 

• Los estudiantes hacen lluvia de ideas. 

• El docente pregunta: 
- ¿De qué creen que tratará el tema? 

El docente escucha las 
respuestas de los estudiantes. 

 
 
 
 
 
 

 
 

 

 

 

Voz 

Imágenes 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
15 min 
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DURANTE 

 
 

• El docente presenta un collar hecho de piel de 
serpiente que es muy tradicional en la selva  

• El docente les hace oír un audio sobre 
personas celebrando sus tradiciones. (ee.uu 
celebrando su tradición del día de acción de 
gracias) 

• Luego el docente les entregará una lista con 
varias palabras (vocabulario). 

• Después de haber leído, escuchado y 
practicado la pronunciación los estudiantes se 
unirán en pares para practicar el guion de la  
dramatización sobre las comunidades. 

• Luego practicarán su dramatización en sus 
carpetas. 

• Una vez que terminen de practicar la 
pronunciación de su dramatización el 

docente manifiesta los criterios a evaluar, 
brindando las siguientes indicaciones. 

• Los estudiantes saldrán al frente de aula 
para realizar su dramatización y el 
docente les calificará. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

Collar 

 
Audio  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
1 h 10 min 

 
 

 
DESPUES 

 

- Metacognición: 

Los estudiantes responden a las siguientes 
preguntas: 

✓ ¿Qué aprendieron? 
✓ ¿Cómo lo aprendieron? 
✓ ¿Qué dificultades tuvieron? 
✓ ¿Cómo lo superaste? 

 
 

 
Voz 

 
 

 
5 min 

 

3. OBSERVACIONES Y RECOMENDACIONES DE EL DOCENTE DE AULA: 
 
 

 

 

 
 
 
 

 
 

DOCENTE DE AULA 
 
 

ANEXOS: 

a. Audio 

b. Imágenes. 

c. Instrumento de evaluación.
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a. Audio 

 
https://www.youtube.com/watch?v=Plll_565bA 

 

 
b. Imágenes 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 GUION 
 
 
 

https://www.youtube.com/watch?v=Plll_565bA
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GUÍA DE OBSERVACIÓN Nº 05 

 

 
1. DATOS INFORMATIVOS 

1.1. I.E: 

1.2. LUGAR: 

1.3. AULA: 

1.4. DOCENTE: 
 

 
COMPETENCIA Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera. 

  
CAPACIDADES 

• Obtiene información de textos orales. 

• Infiere e interpreta información del texto oral en inglés. 
• Adecúa, organiza y desarrolla el texto en inglés de forma coherente y 

cohesionada. 

 

 
Nº 

  

 
El texto oral 

 

En la 

dramatización 

demuestra 

una buena 

organización 

de las 

palabras. 

  
 

Utiliza las 
palabras 

adecuadas en la 
dramatización 

Se 
expresa 

con 
fluidez, 
aunque 
realice 
pausas 
sostiene 
un ritmo 

aceptable. 

 

 
T 
O 
T 
A 
L 

   Indicadores Demuestra 
coherencia 
para realizar 
su 
dramatizació
n 

Demuestra 
velocidad 
coherente 
al realizar 

su 
dramatizaci

ón 
 ESTUDIANTES 0-4 0-4 0-4 0-4 0-4 20 

01        

02        

03        

04        

05        

06        

07        

08        

09        

10        

 

 
VALORACIÓN 

EXCELENTE 4 

MUY BUENO 3 

BUENO 2 

REGULAR 1 

INSUFICIENTE 0 
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 06 

1. DATOS INFORMATIVOS: 

1.2 I.E. : 

1.2 LUGAR : 

1.3 GRADO : 3° Secundaria 

1.4 DIRECTOR : 

1.5 DOCENTE : 

1.6 FECHA : 

 
2. NOMBRE DE LA SESION DE EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE: 

PEOPLE WHO MAKE A DIFFERENCE 

3. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: traditional food and drink 

4. PROPOSITO: Expresarse oralmente utilizando el juego de roles para mejorar la 

pronunciación, trabajando el vocabulario aprendido en clase. 

5. PREPARACIÓN DE LA ACTIVIDAD: 

 
ANTES DEL APRENDIZAJE 

¿Qué necesitamos hacer antes de la actividad 
de aprendizaje? 

¿Qué recursos, materiales y espacios se 
usarán en esta actividad de aprendizaje? 

• Planificar las actividades y recursos a 
trabajar. 

• Seleccionar la estrategia que se trabajara 
en la sesión. 

• Elaborar el material educativo. 

 
• Audio 

• Imágenes 

 
6. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE Y EVALUACIÓN 

 
 

AREA 

 
COMPETENCIA/CAPACIDAD 

 
DESEMPEÑO 

DESEMPEÑO 

ESPECIFICOS 

 
TÉCNICA 

INTRUMENTO 

DE 

EVALUACIÓN 

 

IN
G

L
É

S
 

SE COMUNICA 

ORALMENTE EN 

INGLÉS COMO LENGUA 

EXTRANJERA. 

 
• Adecúa, organiza y 

desarrolla el texto en 
inglés de forma 
coherente y 
cohesionada. 

 
• Utiliza recursos no 

verbales y paraverbales 
de forma estratégica. 

 

• Interactúa 
estratégicamente en 
inglés con distintos 
interlocutores. 

Interpreta el sentido 
del texto oral 
apoyándose en 
recursos verbales, 
no verbales y para 
verbales del emisor.  
 
 
 
Adecúa su texto oral 
a la situación 
comunicativa 
considerando el 
propósito 
comunicativo. 

 
 
 
 
 
Pronuncia las 
adivinanzas con 
correcta precisión, 
velocidad y 
entonación 
adecuada. 

 
O

b
s
e
rv

a
c
ió

n
 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
Guía de 

Observación 



128 
 

7. SECUENCIA DIDÁCTICA / DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD 

 

MOMENTOS ESTRATEGIAS 
MATERIALES 

Y RECURSOS 
TIEMPO 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ANTES 

• El docente saluda a los estudiantes y les 
pregunta: 

✓ How are you today? 
✓ How do you feel today? 

• Luego, el docente menciona the classroom 
rules y el propósito de la clase.  

• Enseguida El docente reproduce  

un audio que los ayudará a descubrir el tema a 

desarrollar. 

• El docente realiza preguntas como: 

✓ Do you know any traditional food or 
drink of Perú? 

El docente plantea una interrogante: 
- Do you know any traditional 

food or drink of other 
country? 

 
 
 
 
 
 
 

Voz 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

15 min 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

DURANTE 

• El docente presenta el vocabulario con 
imágenes que se van mostrando poco a poco 
para que vayan adivinando sobre comidas y 
bebidas tradicionales del Perú. 

• El docente lee el vocabulario a los estudiantes, 
poniendo énfasis en la pronunciación para que 
ellos puedan imitarlo. 

• Los estudiantes practican repetidas veces el 
vocabulario. 

• Los estudiantes trabajan en pares y reciben 
una tarjeta con adivinanzas sobre comidas y 
bebidas tradicionales del Perú.  

• Infieren el significado de las palabras 
desconocidas e identifican los adjetivos. 

• El contrincante del par tratara de adivinar.  

• Practican la pronunciación de las adivinanzas 
en pares e individual. 

• Los estudiantes dicen las adivinanzas con 
correcta pronunciación y entonación. 

• El docente evaluará a los estudiantes en pares 
ayudándose de su instrumento. 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
Voz 

Audio 

Imagen 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
1 h 10 

min 
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8. OBSERVACIONES Y RECOMENDACIONES DE EL DOCENTE DE AREA: 
 
 

 

 
 
 
 
 
 
 

DOCENTE DE AULA 
 
 

 

9. ANEXOS: 

 
a. Imágenes 
b. Audio 

c. Instrumento de evaluación 

 

 
DESPUES 

 

Se realiza la metacognición a través de 

interrogantes: 

- ¿Qué aprendí? 
- ¿Cómo lo aprendí? 
- ¿Qué dificultades tuve? 
- ¿Cómo lo superé? 

 
 
 
 
            Voz 

 

 
 
   5 min 
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A. Imágenes: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 GUION 

 

 

 
 

GUION 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

B. Audio 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

https://www.youtube.com/watch?v=855_lKSFgf 
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GUÍA DE OBSERVACIÓN Nº 06 

1. DATOS INFORMATIVOS 

1.1. I.E: 

1.2. LUGAR: 

1.3. AULA: 

1.4. DOCENTE: 
 
 

COMPETENCIA Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera. 

 
CAPACIDADES 

• Adecúa, organiza y desarrolla el texto en inglés de forma coherente y 
cohesionada. 

• Utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica. 
• Interactúa estratégicamente en inglés con distintos interlocutores. 

 
 
 
 
 

 
Nº 

 
 
 
 
 

INDICADORES 

 
 
 

Presenta 
pronunciación 
adecuada de 

palabras. 

 
 
 

Presenta la 
entonación 
adecuada a 
la situación 
comunicativa. 

 
 

 
Respeta la 
velocidad 

al 
momento 

de 
expresarse 

 
 
 

 
Escucha 

atentamente 
a sus 

compañeros. 

 
 

 
Respeta el 
momento 

para tomar 
y ceder el 
turno a su 

compañero. 

 
 
 
 
 

TOTAL 

ESTUDIANTES 0-4 0-4 0-4 0-4 0-4 20 

01        

02        

03        

04        

05        

06        

07        

08        

09        

10        

 
 
 

VALORACIÓN 

EXCELENTE 4 

MUY BUENO 3 

BUENO 2 

REGULAR 1 

INSUFICIENTE 0 
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 07 

1. DATOS INFORMATIVOS: 

 
1.1. I.E. : 

1.2. LUGAR : 

1.3. GRADO : 3° Secundaria 

1.4. DIRECTOR : 

1.5. DOCENTE : 

1.6. FECHA : 

 
2. NOMBRE DE LA SESION DE EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE: LET’S GO 

GREEN 

3. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: Recycle and give life? 

4. PROPOSITO: Expresarse oralmente por medio de una canción sobre acciones que 

realiza para reciclar y cuidar el medio ambiente, demostrando velocidad y fluidez. 

5. PREPARACIÓN DE LA ACTIVIDAD: 
 

ANTES DEL APRENDIZAJE 

¿Qué necesitamos hacer antes de la 
actividad de aprendizaje? 

¿Qué recursos, materiales y 
espacios se usarán en esta actividad 

de aprendizaje? 

• Planificar las actividades y 
recursos a trabajar. 

• Seleccionar la estrategia 
que se trabajara en la 
sesión. 

• Elaborar el material 
educativo. 

• Audio. 
• Voz. 
• Imagen 

 

6. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE Y EVALUACIÓN 

 
 
AREA 

 
COMPETENCIA/CAPACIDAD 

 
DESEMPEÑO 

DESEMPEÑO 

ESPECIFICOS 

 
TÉCNICA 

INTRUMENTO 

DE 

EVALUACIÓN 

 
IN

G
L
É

S
 

SE COMUNICA ORALMENTE 

EN INGLÉS COMO LENGUA 

EXTRANJERA. 

 
•Obtiene información del texto 

oral en inglés. 

 
•Adecúa, organiza y desarrolla 

el texto en inglés de forma 
coherente y cohesionada. 

Consigue 
información 
del texto oral 
en inglés 
pronuncia e 
identifica 
palabras del 
audio. 

 
Organiza las 
ideas con 
coherencia 
estableciendo 
relaciones 
lógicas entre 
ellas. 

 
Reconoce la letra 
de la canción. 
 
 

 
Pronuncia y 

entona 

adecuadamente 

una canción 

para luego 

completar su 

tarea “filling”. 

 

 
 
 
 
 
 
 

 
Guía de 

observación 

o
b
s
e

rv
a

c
ió

n
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7. SECUENCIA DIDÁCTICA / DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD 

 

MOMENTOS ESTRATEGIAS 
MATERIALES 

Y RECURSOS 
TIEMPO 

 
 
 
 
 
 

 
ANTES 

• El docente saluda a los estudiantes y les 
pregunta: 
✓ Hello Students. 
✓ How are you today? 

• El docente reproduce un audio llamado “Taking care 
of the enviroment”, para después realizar una serie 
de preguntas con la finalidad que puedan inferir cual 
es el tema que se desarrollará. 

✓ What did you listen? 
✓ What's the song about? 

El docente escucha activamente las opiniones de los 
estudiantes. 
El docente muestra imágenes sobre el reciclaje. 

• Pregunta del conflicto cognitivo. 
✓ Do you recycle at home? 

 
 
 
 
 
 
 

Imágenes 

Audio 

Voz 

 
 
 
 
 
 

 
15 min 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
DURANTE 

• Los estudiantes escuchan la canción “I recycle 
every day” y reconocen algunas palabras. 

• Luego el docente pega el nombre de los objetos 
que pueden ser reciclados. 

• Luego El docente les pregunta: 
Do you know how to recycle? 
Los estudiantes brindan sus respuestas. 

• Luego El docente practica varias veces la 
pronunciación del vocabulario junto con los 
estudiantes. 

• Posteriormente, se agrupan de 4 y escuchan 3 
veces la canción, identifican expresiones útiles y 
proceden a cantarla. 

• Luego el docente les hace escuchar otra canción 
relacionada a los sentimientos y les muestra la 
letra. 

• A continuación, reconocen las conjunciones en 
contexto. 

• Por último, desarrollan un ejercicio de “filling” 
escuchando la canción. 

• El docente explica los criterios que se les 
evaluará y les da unos minutos para que 
terminen su ejercicio. 

• Una vez listos, los estudiantes 
presentan su filling para su respectiva calificación. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Voz  

Canción 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

1 h 10 

min 
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DESPUES 

Metacognición: 

Para concluir se realiza las siguientes preguntas: 

✓ ¿Qué aprendí? 
✓ ¿Cómo lo aprendí? 
✓ ¿Qué dificultades tuve? 

¿Cómo lo superé? 

 
 
Voz 

 

 
5 min 

 
 
 
 
 

 

8. OBSERVACIONES Y RECOMENDACIONES DE EL DOCENTE DE AREA: 
 
 

 

 
 
 

 
 

PROFESOR DE AULA 
 
 

 

9. ANEXOS 

a. Imágenes  

b. Audio – canción 

c. Lyrics 
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Imágenes 
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Audio 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 
Enlace del audio: https://www.youtube.com/watch?v=P_hrs64U 

 
 
 
 
 
 
 

            Canción      
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 Enlace de la canción: https://www.youtube.com/watch?v=K_e71qUt 
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Lyrics 
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GUÍA DE OBSERVACIÓN N° 07 

 

 
1. DATOS INFORMATIVOS 

1.1. I.E: 

1.2. LUGAR: 

1.3. AULA: 

1.4. DOCENTE: 
 

 
 
 
 
 
 
 

Nº 

COMPETENCIA Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera. 

 
CAPACIDADES 

• Obtiene información del texto oral en inglés. 

• Pronuncia y entona adecuadamente una canción. 

 
 
 

 
INDICADORES 

 
 

Evidencia una 

buena 

pronunciación 

 

 
Muestra una 

velocidad 

adecuada 

 
 

Demuestra 

fluidez para 

realizar el 

canto 

 
 

 
Hace uso 

correcto del 
vocabulario. 

 
 

 
 

Demuestra 
ritmo. 

 

 
T 
O 
T 
A 
L 

ESTUDIANTES 0 – 4 0 – 4 0 – 4 0- 4 0 – 4 20 

01        

02        

03        

04        

05        

06        

07        

08        

09        

10        

 
 
 
 

VALORACIÓN 

EXCELENTE 4 

MUY BUENO 3 

BUENO 2 

REGULAR 1 

INSUFICIENTE 0 
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SESIÓN DE APRENDIZAJE Nº 08 

1. DATOS INFORMATIVOS: 

1.1. I.E. : 

1.2. LUGAR : 

1.3. GRADO : 3° Secundaria 

1.4. DIRECTOR : 

1.5. DOCENTE : 

1.6. FECHA : 

2. NOMBRE DE LA SESIÓN DE EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE: LET’S GO 
GREEN. 

3. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: “An eco friendly routine”. 

4. PROPÓSITO: Expresarse oralmente en inglés a través de dramatización sobre la 

contaminación y el reciclaje. 

5. PREPARACIÓN PARA LA ACTIVIDAD: 
 

ANTES DEL APRENDIZAJE 

¿Qué necesitamos hacer antes de la 
actividad de aprendizaje? 

¿Qué recursos, materiales y espacios 
se usarán en esta actividad de 

aprendizaje? 

• Planificar las actividades. 

• Seleccionar los materiales y 

recursos con anticipación. 

• Buscar estrategias lúdicas con las que 

se trabajará durante la ejecución de la 

• sesión. 

• Imagen 

• Audio 

• Voz 

 

 

6. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE Y EVALUACIÓN 
 

ÁREA COMPETENCIA/ 
CAPACIDAD 

 

DESEMPEÑOS 
DESEMPEÑO 
ESPECÍFICOS 

 

TÉCNICA 
INSTRUMENTO 

DE 
EVALUACIÓN 

 
IN

G
L

É
S

 

SE COMUNICA 
ORALMENTE EN 
INGLÉS COMO 

LENGUA 
EXTRANJERA 

 

• Obtiene información del 
texto oral en inglés. 

 
• Adecúa, organiza y 

desarrolla el texto en 
inglés de forma coherente
 y cohesionada 

• . 

 
Infiere información en 
inglés deduciendo 
características de la 
contaminación y el 
reciclaje dentro de un 
contexto. 

 
Organiza las ideas con 
coherencia 
estableciendo 
relaciones lógicas 
entre ellas. 

 
Emplea recursos para 
verbales para enfatizar 
el significado de las 
palabras. 

 

Infiere los detalles 

sobre la 

contaminación y el 

reciclaje mediante 

una dramatización. 

 
Expresa sus ideas 

fluidamente a la hora 

de realizar su 

dramatización. 

 
Se ayuda de 
movimientos 
corporales para 
expresarse.  

O
b
s
e
rv

a
c
ió

n
 

 
 
 
 
 
 
 

Guía de 
observación 
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7. SECUENCIA DIDÁCTICA / DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD: 
 

MOMENTOS ESTRATEGIAS 
RECURSOS Y 
MATERIALES 

TIEMPO 
PREVISTO 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
ANTES 

• Los estudiantes responden al saludo 
del docente. 

• Luego, el docente menciona the 
classroom rules y el propósito de la 
clase. 

• El docente va presentando las 
imágenes una por una sobre la 
contaminación y el reciclaje. 

• Los puntos de referencia que 
aparecen en las imágenes son: 

- Persona limpiando la playa. 
- Persona separando plástico 

del cartón. 
- Persona reciclando 

diariamente. 

• El docente pregunta: 
- What can you see in these 

pictures? 
- What do you know about the 

recycle? 
- Do you know recycle 

correctly? 

• El docente recoge la información 
de los estudiantes después de la 
dinámica. 

• Pregunta del conflicto cognitivo: 

-  Do you have a recycle 
routine? 

• El docente vuelve a realizar la 
pregunta, pero cambiando la 
información: 

- Do you know how to recycle 
in others countries? 

• Los estudiantes hacen lluvia de ideas. 

• El docente pregunta: 
- ¿De qué creen que tratará el 

tema? 
El docente escucha las 
respuestas de los estudiantes. 

 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

        Audio            

Voz  

Imágenes 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
15 min 
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DURANTE 

• El docente presenta 4 imágenes 
diferente y da a conocer su 
estructura. (vocabulario) 

• Para ayudar con la pronunciación de 
la rutina del reciclaje, el docente se 
apoya de un audio que hará 
escuchar a los estudiantes. 

• Luego practicarán la pronunciación 
sobre el reciclaje en inglés con el 
docente. 

• Después de haber leído, escuchado 
y practicado la pronunciación los 
estudiantes se unirán en pares para 
practicar el guion ayudándose del 
vocabulario. 

• Luego practicarán su dramatización 
en sus carpetas. 

• Una vez que terminen de practicar 
la pronunciación de su 
dramatización el docente 

manifiesta los criterios a 
evaluar, brindando las 
siguientes indicaciones. 
- Saldrán al frente en pares 

con su guion. 
- Con la ayuda dibujos sobre 

el reciclaje realizan su 
dramatización. 

• El docente evalúa a los 
estudiantes. 

El docente felicita a cada uno de los 
estudiantes por su esfuerzo y 
dedicación. 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
Imagen 

Audio  

Voz 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

1h 10 min 
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DESPUES 

Metacognición: 
Los estudiantes responden a las 
siguientes preguntas: 

• ¿Qué aprendieron? 

• ¿Cómo lo aprendieron? 

• ¿Qué dificultades tuvieron? 
¿Cómo lo superaste? 

 
 
 

Voz 

 
 
 

5 min 

 

8. OBSERVACIONES Y RECOMENDACIONES DE EL DOCENTE DE AULA: 
 
 

 

 
 
 

 
 

DOCENTE DE AULA 
 
 

ANEXOS: 

a. Imágenes. 

b. Audio. 

c.Instrumento. 

 

 

 

 

 

a. Imágenes 
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b. Audio 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 

 
Enlace del audio: https://www.youtube.com/watch?v=S_526asYkh 

 
 

https://www.youtube.com/watch?v=S_526asYkh


144 
 

 

 
    GUION
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GUÍA DE OBSERVACIÓN N° 08 

1. DATOS INFORMATIVOS 

1.1. I.E: 

1.2. LUGAR: 

1.3. AULA: 

1.4. DOCENTE: 

 
COMPETENCIA Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera. 

 
CAPACIDADES 

• Adecúa, organiza y desarrolla el texto en inglés de forma coherente y 
cohesionada. 

• Utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica. 

 
 
 
 
 
 
Nº 

 
 
 
 

 
INDICADORES 

 
 
 

Emplea el 
vocabulario 
trabajado en 

clase al 
interactuar 

con su 
interlocutor. 

 
 

Emplea 
una buena 
pronunciaci
ón de las 
palabras. 

. 

 

 
Emplea 
gestos o 

movimientos 
corporales a 
la situación 

comunicativa. 

 
 
 

 
Muestra 

seguridad 
al 

expresarse. 

 
 
Respeta los 
signos de 
puntuación 
(interrogación, 
exclamación, 
afirmaciones o 
negaciones). 

 

 
 
 
 

 
TOTAL 

ESTUDIANTES 0-4 0-4 0-4 0-4 0-4 20 

01        

02        

03        

04        

05        

06        

07        

08        

09        

10        

 
 
 

VALORACIÓN 

EXCELENTE 4 

MUY BUENO 3 

BUENO 2 

REGULAR 1 

INSUFICIENTE 0 
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 09 

1. DATOS INFORMATIVOS: 

1.1. I.E : 

1.2. LUGAR : 

1.3. GRADO : 3° Secundaria 

1.4. DIRECTOR : 

1.5. DOCENTE : 

1.6. FECHA : 

2. NOMBRE DE LA SESION DE EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE: INVENTIONS 

AND TECHNOLOGY IN OUR LIVES! 

3. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: Cool inventions 

4. PROPOSITO: Expresarse oralmente mediante una canción sobre los inventos 

preferidos, para mejorar la pronunciación y fluidez. 

5. PREPARACIÓN DE LA ACTIVIDAD: 
 

ANTES DEL APRENDIZAJE 

¿Qué necesitamos hacer antes de la 
actividad de aprendizaje? 

¿Qué recursos, materiales y espacios se 
usarán en esta actividad de aprendizaje? 

• Planificar las actividades y recursos a 
trabajar. 

• Seleccionar la estrategia que se 
trabajara en la sesión. 

• Elaborar el material educativo. 

• Audio. 
• Voz. 

• Imagen 
• Canción 

 
6. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE Y EVALUACIÓN 

 
 

ÁREA 
 

COMPENTENCIA/CAPACIDAD 
 

DESEMPEÑO 
DESEMPEÑO 
ESPECIFICO 

 

TÉCNICA 
INSTRUMENTO 

DE 
EVALUACIÓN 

 
IN

G
L

É
S

 

SE COMUNICA 

ORALMENTE EN 

INGLÉS COMO LENGUA 

EXTRANJERA. 

 
•Obtiene información del 

texto oral en inglés. 

 
• Adecúa, organiza y 

desarrolla el texto en 
inglés de forma 
coherente y 
cohesionada. 

 

Consigue 
información del 
texto oral en inglés 
pronuncia e 
identifica palabras 
del audio. 

 
Organiza las ideas 
con coherencia 
estableciendo 
relaciones 
lógicas entre ellas. 

 
Reconoce la letra de la 
canción. 
 
 

 
Pronuncia y entona 

adecuadamente una 

canción para luego 

completar su tarea 

“filling”. 

 

 
 
 
 
 
 
 

 
Guía de 

observación 

 

o
b
s
e

rv
a

c
ió

n
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7. SECUENCIA DIDÁCTICA / DESCRIPCIÓN DE LA ACTIVIDAD 

 
 
MOMENTOS 

 
ESTRATEGIAS 

MATERIALES 

Y 

RECURSOS 

 
TIEMPO 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ANTES 

• El docente saluda a los estudiantes y les 
pregunta: 
✓ Hello Students. 
✓ How are you today? 

• Luego, el docente menciona the classroom 
rules y el propósito de la clase 

• El docente reproduce una canción llamada 
“The tech is king”, para después realizar una 
serie de preguntas con la finalidad que 
puedan inferir cual es el tema que se 
desarrollará. 

✓ What did you listen? 
✓ What's the song about? 

El docente escucha activamente las opiniones 
de los estudiantes. 
El docente muestra imágenes sobre los 
aparatos tecnológicos. 

• Pregunta del conflicto cognitivo. 

Do you know develop apps? 

 
 
 
 
 
 
 

Imágenes 

Voz 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
15 min 

 
DURANTE 

• Los estudiantes escuchan la canción “The 
tech is king” y reconocen algunas 
palabras. 

• Luego el docente pega el nombre de cada 
aparato tecnológico debajo de las 
imágenes. 

• Luego El docente les pregunta: 

Do you know how to say these 

words in English? 

Los estudiantes brindan sus respuestas. 

• Luego el docente practica varias veces la 
pronunciación del vocabulario junto con 
los estudiantes. 

• Posteriormente, se agrupan de 4 y 
escuchan 3 veces la canción, identifican 
expresiones útiles y proceden a cantarla. 

• Luego el docente les entrega las lyrics. 
• A continuación, reconocen las 

conjunciones en contexto. 

• Por último, cantarán en los grupos. 

 
 
 
Canción 

 
1 hora 10 

min 
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• El docente explica los criterios que se 
les evaluará y les da unos minutos 
para que terminen su ejercicio. 

• Una vez listos, los estudiantes 
Realizarán un karaoke para su respectiva 
calificación. 

 
Voz 
 

 

 
 
 

DESPUÉS 

Se realiza la metacognición a través de 

interrogantes: 

- ¿Qué aprendí? 

- ¿Cómo lo aprendí? 
- ¿Qué dificultades tuve? 

✓ ¿Cómo lo superé? 

 
 
 

Voz 

 
 
 

5 min 

 

8. OBSERVACIONES Y RECOMENDACIONES DE EL DOCENTE DE AREA: 
 
 

 

 
 
 
 

 

PROFESOR DE AULA 
 

 

9. ANEXOS: 

a) Canción. 

b) Imágenes. 

c) Ejercicios. 

d) Instrumento de evaluación. 
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Link del video:  https://www.youtube.com/watch?v=jA44_Uhcm 

a) Canción 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

b) Imágenes 
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                         lyrics 
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GUÍA DE OBSERVACIÓN Nº 09 

1. DATOS INFORMATIVOS 

1.1. I.E: 

1.2. LUGAR: 

1.3 AULA: 

1.4. DOCENTE: 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

Nº 

COMPETENCIA Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera. 

 
 
CAPACIDADES 

• Obtiene información del texto oral en inglés. 

• Infiere e interpreta información del texto oral en inglés 

• Adecúa, organiza y desarrolla el texto en inglés de forma coherente y 
cohesionada. 

• Utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica. 

 
 
 

INDICADORES 

 
 
 

Pronuncia 
correctamente 
las palabras 

 

Su 
entonación 
es correcta, 
respeta los 
signos de 

puntuación. 

Se expresa 
con fluidez, 

aunque 
realice 
pausas 

sostiene un 
ritmo 

aceptable. 

 

Utiliza 
movimientos 
corporales a 
la hora de su 
presentación 

 
Utiliza el 

vocabulario 
trabajado 

en clase de 
forma 

correcta. 

 
T 
O 
T 
A 
L 

 
ESTUDIANTES 

0-4 0-4 0-4 0-4 0-4 20 

01        

02        

03        

04        

05        

06        

07        

08        

09        

10        

 
 

 
VALORACIÓN 

EXCELENTE 4 

MUY BUENO 3 

BUENO 2 

REGULAR 1 

INSUFICIENTE 0 
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SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 10 

1. DATOS INFORMATIVOS: 

1.2. I.E. : 

1.3. LUGAR : 

1.4. GRADO : 3° Secundaria 

1.5. DIRECTOR : 

1.6. DOCENTE : 

1.7. FECHA : 

 
2. NOMBRE DE LA SESION DE EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE: 

INVENTIONS AND TECHNOLOGY IN OUR LIVES  
3. NOMBRE DE LA ACTIVIDAD: Creativity to Solve Problems 

4. PROPOSITO: Se expresan identificando sus rutinas diarias y los inventos que 

utilizan mediante la dramatización. 

5. PREPARACIÓN DE LA ACTIVIDAD: 
 

ANTES DEL APRENDIZAJE 

¿Qué necesitamos hacer antes de la 
actividad de aprendizaje? 

¿Qué recursos, materiales y espacios se 
usarán en esta actividad de aprendizaje? 

• Buscar imágenes de comidas, ropas 
tradicionales de otras culturas. 

• Elaborar el vocabulario y otros materiales 
con anticipación. 

• Papelote. 

• Flashcards 

• Plataforma aprendo en casa. 
• Voz 

 

6. PROPÓSITO DE APRENDIZAJE Y EVALUACIÓN 
 

 
AREA 

 
COMPETENCIA/CAPACIDAD 

 
DESEMPEÑO 

DESEMPEÑO 

ESPECIFICOS 

 
TÉCNICA 

INTRUMENTO 

DE 

EVALUACIÓN 

 

IN
G

L
É

S
 

SE COMUNICA 

ORALMENTE EN INGLÉS 

COMO LENGUA 

EXTRANJERA. 

 
• Adecúa, organiza y 

desarrolla el texto en inglés 
de forma coherente y 
cohesionada. 

 
• Utiliza recursos no 
verbales y paraverbales 
de forma estratégica. 

 

• Interactúa 
estratégicamente en inglés 
con distintos 
interlocutores. 

 
 
Interpreta el sentido 
del texto oral 
apoyándose en 
recursos verbales, 
no verbales y para 
verbales del emisor.  
 
 
 
Adecúa su texto oral 
a la situación 
comunicativa 
considerando el 
propósito 
comunicativo. 

• Pronuncia las 
adivinanzas con 
correcta 
precisión, 
velocidad y 
entonación 
adecuada. 

 
O

b
s
e
rv

a
c
ió

n
 

 
 
 
 
 
 
 
 

Guía de 

Observación 



153 
 

7. SECUENCIA DIDACTICA / DESCRIPCION DE LA ACTIVIDAD 

 

MOMENTOS ESTRATEGIAS 
MATERIALES 

Y RECURSOS 
TIEMPO 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ANTES 

• El docente saluda a los estudiantes y les 
pregunta: 

- How are you today? 
- How do you feel today? 

• Luego, el docente menciona the classroom 
rules y el propósito de la clase. 

• Después El docente motiva a los estudiantes 
con una actividad. El juego consiste que 
adivinen que mímicas está haciendo, para 
ello El docente hará una serie de mímicas 
como: 

 
- Lavando ropa 
- Manipulando un celular. 
- Lavarse las manos. 

- Abrazar a una persona. 
 
 

✓ What actions do you recognize? 
✓ Have you ever perform these 

actions? 
✓ Are all the actions carried out 

correct, yes or no? 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

Voz 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
15 min 

 
 
 
 
 
 
 

 
DURANTE 

• El docente trabaja el vocabulario con ayuda 
de imágenes, practicando junto con los 
estudiantes la pronunciación. 

• El docente presenta imágenes de situaciones 
reales. 

• Luego El docente enciende un audio y 
comparte con los estudiantes el vocabulario 
en papel para practiquen la pronunciación y 
desarrollen los ejercicios de comprensión 
auditiva. 

• Después El docente les dará las indicaciones 
para realizar un juego lúdico y los formará en 
grupos de a dos. 

INSTRUCCIONES 

- Individualmente pensarán y 
elegirán las adivinanzas que 
pronunciarán y haran mimica al 
mismo tiempo. 

 
 
 
 
 
 

 
Vocabulario 
Imagenes 

Voz 

 
 
 
 
 
 
 
 

1 h 10 

min 
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 - Les explica cómo se les evaluará. 
- Los estudiantes participarán se 

preparan para la actividad. 

• Los estudiantes tendrán unos minutos para 
practicar la actividad y luego presentarlo en 
clase. 

  

 
 

 
DESPUES 

Metacognición: 

•Se realiza la metacognición a través de 

interrogantes: 

¿Les gusto la actividad del día? 

¿Qué aprendieron? 

¿Qué dificultades tuvieron? 
¿Cómo lo resolvieron? 

 
 

 
 

Voz 

 
 
 

5 min 

 

 

8. OBSERVACIONES Y RECOMENDACIONES DE EL DOCENTE DE AREA: 
 
 

 
 

 
 
 

 
 

PROFESOR DE AULA 
 
 

9. ANEXOS 

a. Ejercicios de comprensión auditiva. 

b. Audio. 

c. Instrumento de evaluación. 
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ANEXOS: 

a. Ejercicios de comprensión auditiva 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

b. Audio 
 
 
 

 

 
https://www.youtube.com/watch?v=ctZuKhhGfU 
 
 
 
 
 
 
 
 

https://www.youtube.com/watch?v=ctZuKhhGfU
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C. Actividad 
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GUÍA DE OBSERVACIÓN N° 10 

 

 
1. DATOS INFORMATIVOS 

1.1. I.E: 

1.2. LUGAR: 

1.3. AULA: 

1.4. DOCENTE: 

 
COMPETENCIA Se comunica oralmente en inglés como lengua extranjera. 

 

 
CAPACIDADES 

• Adecúa, organiza y desarrolla el texto en inglés de forma coherente y 
cohesionada. 

• Utiliza recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica. 

• Interactúa estratégicamente en inglés con distintos interlocutores 

 
 
 
 

Nº 

 
 
 

INDICADORES 

 

Presenta una 
buena 

pronunciación 
de las 

palabras. 

 

Presenta la 
entonación 
adecuada a 
la situación 
comunicativa. 

 
Hace uso 

del 
vocabulario 
trabajado. 

 

 
Escucha 

atentamente 
a sus 

compañeros. 

 
Respeta el 
momento 

para tomar 
y ceder el 
turno a su 

compañero. 

T
O

T
A

L
 

ESTUDIANTES 
0-4 0-4 0-4 0-4 0-4 20 

01        

02        

03        

04        

05        

06        

07        

08        

09        

10        

 
 
 
 

VALORACIÓN 

EXCELENTE 4 

MUY BUENO 3 

BUENO 2 

REGULAR 1 

INSUFICIENTE 0 
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ANEXO 06 

DECLARACIÓN JURADA DE AUTENTICIDAD 

 
 

Yo, AIRAC ROJAS OMAR WILLIAN, estudiante del programa de estudios Idiomas – Inglés X 

semestre, de la Escuela de Educación Superior Pedagógico Público Chimbote; afirmo que mi 

informe de investigación para la obtención del Título Profesional de Profesor en la Carrera de 

Idiomas – inglés, titulado: “Propuesta de estrategias lúdicas para desarrollar la expresión oral del 

inglés en estudiantes del 3º de secundaria de la I.E N° 88227 - Nuevo Chimbote, 2021”, es de mi 

autoría. 

Por lo tanto, declaro lo siguiente: 

 
- He mencionado todas las fuentes bibliográficas empleadas en el presente trabajo de 

investigación, identificando correctamente toda cita textual o de paráfrasis proveniente de 

otras fuentes, de acuerdo con lo establecido por las normas de elaboración de trabajos 

académicos. 

- No utilicé ninguna otra fuente distinta de aquellas expresamente señaladas en este trabajo. 

- Este trabajo de investigación no ha sido previamente presentado completa ni parcialmente 

para la obtención de otro grado académico o título profesional. 

- De encontrar uso de material intelectual ajeno sin el debido reconocimiento de su fuente o 

autor, me someto a la sanción que determine el procedimiento disciplinario de la EESPPCH. 

 
 

Nuevo Chimbote, 23 de enero del 2023  

El autor 

 

 
 

                               
 
 
 

 Airac Rojas Omar Willian 
DNI: 76741321 
Airac Rojas Omar Willian 
DNI: 76741321 

Omar  Airac 


